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Resumo

A formacdo de professores no Brasil € regida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDB), n° 9.394/96, que destaca o curso superior de licenciatura como requisito
minimo para atuar como professor. Além disso, a LDB reconhece também o notorio saber e
profissionais graduados que tenham feito complementagdo pedagdgica, estando aptos a lecionar
na educacdo brasileira. Atualmente, muitas pesquisas tém discutido propostas de inovacédo na
educacdo com aplicacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo (TICs), e também com
a implantacdo da técnica de Pensamento Computacional (PC) na formacgdo de professores. A
prépria Base Nacional Comum Curricular (BNCC) j& apresenta orientacGes baseadas em
evidéncias cientificas sobre o ensino de Computacéo na educacao basica por meio das Normas
Complementares (BNCC Computacéo). e a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo) também ja faz mencbes ao PC e as
tecnologias digitais aplicadas a formacdo docente. Porém, os cursos de licenciatura, em sua
maioria, tendem a ndo apresentar disciplinas relacionadas as TICs aplicadas a educa¢do, muito
menos disciplinas relacionadas ao PC. Diante disso, surge a necessidade de se investigar como
0s cursos de licenciaturas tém implantado o PC na formacéo de professores, e qual a visdo dos
professores mediante a inclusdo destes recursos, com intuito de contribuir com uma anélise de
integracdo do Pensamento Computacional (PC) como parte da formacéo inicial de professores.
A metodologia desta pesquisa € o estudo de caso alinhado ao paradigma interpretativo, com a
perspectiva exploratoria e abordagem qualitativa para a anélise de dados, tendo a Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) - Sede / Campus Dois Irmdos como local da realizacdo
da primeira etapa do estudo. Inicialmente, uma pesquisa documental foi realizada para
compreender a estrutura curricular dos cursos de licenciatura oferecidos pela UFRPE, com o
objetivo de identificar se ha disciplinas relacionadas as TICs e ao PC. Em seguida, um
questionario foi aplicado a professores de cursos de licenciatura em nivel nacional para
entender suas visdes sobre as TICs e o PC. Por ultimo, um grupo focal foi conduzido para
discutir como os professores poderiam utilizar o PC nos curriculos dos cursos de licenciatura.
Os resultados da pesquisa documental revelaram que, embora as TICs sejam mencionadas,
nenhum curso de licenciatura da UFRPE faz referéncia ao PC. As respostas aos questionarios
demonstraram que, apesar da maioria dos professores ndo ter conhecimento prévio sobre o
conceito de PC, houve uma consideravel aceitacdo em relacdo a ele. Por fim, os resultados do
grupo focal enfatizaram discuss@es sobre a melhor maneira de integrar o PC nos novos Projetos
Pedagogicos de Cursos (PPCs) dos cursos de licenciatura, visando atender as demandas da
BNCC e da BNC Formacéo.



Palavras-chave: Pensamento Computacional, Tecnologias na Educacdo, Formacdo de
Professores, Cursos de Licenciatura.



Abstract

Teacher training in Brazil is governed by the National Education Guidelines and Bases Law
(LDB), n° 9,394/96, which highlights a higher education degree as a minimum requirement to
work as a teacher. Furthermore, LDB also recognizes the notorious knowledge and graduated
professionals who have completed pedagogical training, as being able to teach in Brazilian
education. Currently, many researchers have discussed proposals for innovation in education
with the application of Information and Communication Technologies (ICTs), and also with the
implementation of the Computational Thinking (CP) technique in teacher training. The
National Common Curricular Base (BNCC) itself already presents guidelines based on
scientific evidence on the teaching of Computing in basic education through Complementary
Standards (BNCC Computing). and the Common National Base for the Initial Training of Basic
Education Teachers (BNC-Formacao) also mentions the PC and digital technologies applied to
teacher training. However, the majority of undergraduate courses tend not to present subjects
related to ICTs applied to education, much less subjects related to the PC. In view of this, there
is a need to investigate how degree courses have implemented PC in teacher training, and what
teachers' vision is through the inclusion of these resources, in order to contribute to an analysis
of the integration of Computational Thinking (CP) as part of initial teacher training. The
methodology of this research is a case study aligned with the interpretative paradigm, with an
exploratory perspective and a qualitative approach to data analysis, with the Federal Rural
University of Pernambuco (UFRPE) - Headquarters / Campus Dois Irméos as the location for
the first stage. of the study. Initially, documentary research was carried out to understand the
curricular structure of the undergraduate courses offered by UFRPE, with the aim of identifying
whether there are subjects related to ICT and PC. Then, a questionnaire was administered to
teachers of undergraduate courses at national level to understand their views on ICT and PC.
Finally, a focus group was conducted to discuss how teachers could use the PC in
undergraduate course curricula. The results of the documentary research revealed that, although
ICTs are mentioned, no undergraduate course at UFRPE makes reference to PC. The responses
to the questionnaires demonstrated that, despite the majority of teachers having no prior
knowledge of the CP concept, there was considerable acceptance of it. Finally, the results of the
focus group emphasized discussions about the best way to integrate the CP into the new
Pedagogical Course Projects (PPCs) of undergraduate courses, aiming to meet the demands of
BNCC and BNC Formacao.

Keywords: Computational Thinking, Technologies in Education, Teacher Training, Degree

Courses.
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1 Introducao

Este capitulo apresenta uma visdo geral sobre o tema, 0s objetivos, a justificativa e a

estrutura em que a dissertacdo foi construida.

1.1 Visao Geral

O processo de formacdo de professores tem levantado grandes discussbes em
ambientes académicos, pois com o advento das novas tecnologias é possivel notar beneficios e
desafios para a educacdo contemporénea. Segundo Almeida (2016), o reconhecimento das
grandes transformagfes sociais, tecnoldgicas e cientificas ocorridas na sociedade requer
grandes reflexdes acerca do papel da escola e de uma formagdo docente que acompanhe o
ritmo frenético mediante as mudancas na sociedade do conhecimento.

Essas mudancas devem ocorrer de acordo com os documentos legais, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de
Professores da Educagdo Basica (BNC-Formacdo). A BNCC propde um curriculo com
componemtes curriculares basicos em todos os niveis de ensino, exceto o nivel superior. Ela
proporciona um referencial comum para as redes de ensino, orientando a elaboracdo dos
curriculos escolares, dos sistemas de avaliacdo e dos materiais didaticos.

J4 a BNC Formacdo segue a mesma ideia, porém, com a proposta de organizar um
curriculo basico para cursos superiores de licenciatura. De certa forma, a BNC Formacéo
orienta os cursos de licenciatura, fornecendo um conjunto de referéncias que devem ser
consideradas na elaboracdo dos curriculos desses cursos. Em ambos, ha meng6es sobre as
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) e também mengdes sobre o Pensamento
Computacional (PC).

Diante disso, além da formacao de professores, ha dois topicos de extrema importancia
que serdo abordados nesta pesquisa, sendo as TICs e o PC. De acordo com Silva (2022), as
TICs se tornaram um recurso importante para a pratica pedagogica. Contudo, para utilizar
esses recursos tecnoldgicos com seguranca e alcancar os objetivos de aprendizagem, os
professores precisam investir em sua educacdo continuada, de forma a se manterem

atualizados. Na percepcédo do autor, para se ter um bom resultado com a utilizacdo das TICs €
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preciso investir na formacado continuada.

O PC, por sua vez, ndo se limita apenas a computacdo, também pode ser trabalhado
em qualquer area do conhecimento, pois se trata de uma técnica de resolucdo de problemas
baseada em pilares da Ciéncia da Computacdo. No Brasil, a Sociedade Brasileira de
Computacdo (SBC), que ¢é a instituicdo que aponta discussdes sobre o ensino de Computacédo
no pais, descreveu o PC como a “habilidade de compreender, definir, modelar, comparar,
solucionar, automatizar e analisar problemas (e solugdes) de forma metodica e sistematica”
(SBC, 2018). Segundo Andrade et al. (2013), a proposta do PC é aplicar habilidades utilizadas
para criacdo de programas computacionais como metodologia para resolucdo de problemas
gerais. Além disso, ha varias pesquisas desenvolvidas com a aplicacdo do PC na formacéo de
professores.

Na literatura cientifica, & possivel encontrar diversas pesquisas sobre a aplicacdo do
PC no contexto escolar ou na formacdo de professores (BARBOSA; MALTEMPI, 2020,
FRANCA; TEDESCO, 2020, MANDAJI et al., 2018). Embora exista um grande interesse em
aplicar o PC na formacdo de professores, a maioria dos trabalhos foca na formacao
continuada.

Diante disso, esta pesquisa tem como foco investigar a aplicacdo do PC na formacéo
inicial dos professores, atendendo o0s requisitos apresentados na BNC Formacédo, e
promovendo discussdes em conjunto com docentes de cursos de licenciatura por meio de

grupos focais.

1.2 Justificativa

Atualmente, existem algumas iniciativas particulares e pesquisas que contribuem para
a integracao do PC na educacéo brasileira e também na formacao de professores. Barros et al.
(2018) apresentaram uma pesquisa sobre a aplicacdo do PC na formacdo de professores, na
qual foi utilizada a ferramenta Scratch para trabalhar conceitos do PC com professores de
Informatica e Matematica. Ja Barcelos, Bortoletto e Andrioli (2016) apresentam um curso
para formacdo inicial e continuada, o qual foi oferecido para docentes de Matematica, que
desejem incorporar temas relacionados ao Pensamento Computacional as suas atividades
didaticas.

Ainda nesse aspecto, o trabalho de Barbosa (2019) relata uma experiéncia de ensino
vivida na disciplina Informética e Educacdo Matematica de um curso de licenciatura em

matematica. O objetivo deste trabalho foi investigar como o PC pode contribuir para o ensino
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da matematica ao mesmo tempo em que possibilita 0 desenvolvimento das competéncias e
habilidades previstas na BNCC. E Barbosa e Maltempi (2020) apresentam mais uma
experiéncia na disciplina de Informatica e Educacdo Matematica. Porém, neste caso, foram
investigadas as potencialidades e desafios que surgem nos espacos dedicados a formacéo
inicial de professores quando se propde trabalhar com préaticas de ensino que articulam
matematica, PC e competéncias previstas na BNCC.

Além dessas aplicacdes, outro detalhe importante da motivacdo desta pesquisa, € 0
fato de que apesar do PC estar presente em varias mencdes na BNCC e também na BNC
Formacdo, algumas pesquisas, como Silva e Falcdo (2021); Santos, Silva e Falcdo (2022) e
Santos e Falcdo (2023) apontam que 0s cursos superiores de licenciatura ndo abordam essa
competéncia em suas matrizes curriculares e também em seu Projeto Pedagdgico de Curso
(PPC), exceto o curso de licenciatura em Computacdo. Por isso surgiu a necessidade de
realizar uma pesquisa documental nos cursos de licenciaturas para corroborar essa hipétese.

Diante desse atual cenario da educacéo superior, entende-se que, em grande parte, que
0s cursos de licenciatura tendem a formar professores que possuem limitacGes em lidar com
tecnologias e PC em sua atuacdo docente. Dai a necessidade de se revisitar 0s projetos
pedagdgicos e curriculos desses cursos, proporcionando uma adequacdo as demandas
contemporaneas. Dessa forma, a presente dissertacdo pretende responder o seguinte
questionamento: como o Pensamento Computacional pode ser aplicado na formacdo de

professores?

1.3 Objetivos

No que tange & problematica da pesquisa e para o desenvolvimento deste trabalho,

foram definidos os seguintes objetivos:

1.3.1 Objetivo Geral

Analisar as possibilidades de integracdo do Pensamento Computacional a formacéo

inicial de professores.

1.3.2 Objetivos Especificos

* Investigar a estrutura curricular dos cursos de licenciatura da UFRPE/sede por meio

de uma pesquisa documental;
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* Perceber se os professores conhecem o PC e se ja utilizaram esta técnica em sala de
aula, a partir da aplicacdo de um questionario;

* Investigar a integracdo de conteddos relacionados as Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo ou ao Pensamento Computacional nos projetos pedagdgicos dos
cursos de licenciatura;

» Fomentar discussdes para integrar o Pensamento Computacional na formacéo

inicial dos professores.

1.4 Estrutura da Dissertacao

Além do capitulo de Introducdo, a presente pesquisa estd estruturada da seguinte
forma:

e Capitulo 2 - Revisdo da Literatura: apresenta 0s conceitos associados ao tema que
estd sendo investigado.

e Capitulo 3 - Metodologia: destaca o tipo de estudo realizado, bem como os materiais
e métodos de coleta e analise de dados.

e Capitulo 4 - Resultados: exple os resultados da pesquisa, sendo apresentados 0s
dados da pesquisa documental, os resultados dos questionarios e os resultados do
grupo focal.

e Capitulo 5 - Discussdes: retrata as discussdes e reflexfes sobre os resultados da
pesquisa.

e Capitulo 6 - Conclusdo: apresenta conclusfes, limitacbes e trabalhos futuros,

destacando a contribuicéo da pesquisa.



2 Revisao da Literatura

Este capitulo tem o proposito de apresentar os conceitos sobre os temas abordados

nessa pesquisa.

2.1 Formacéo de Professores no Brasil

No Brasil, a formacdo de professores é tema bastante presente em discussdes
académicas e ambientes de pesquisa. Essas discussdes tém como base a atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei n° 9.394/1996, que é a lei que estabelece as
diretrizes e os principios fundamentais da educacdo no Brasil, abrangendo desde a Educacédo
Bésica até a Educacdo Superior. No seu primeiro artigo, a LDB destaca a seguinte
concepgdo: “A educacdo abrange 0s processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.”
Corroborando com essa ideia, Oliveira (2014) destaca que numa sociedade que esta sempre
em transformacéo, o professor contribui com seu conhecimento e sua experiéncia, tornando
0 aluno critico e criativo.

Considerando essa importancia do professor no processo de formacédo educacional, a
LDB também assegura no seu artigo 62 uma formagdo minima e especifica para habilitar

pessoas a atuar como professor, ressaltando que:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o exercicio
do magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (Redagdo dada
pela lei n® 13.415, de 2017).

Além disso, no seu Art. 61. a LDB também sugere que profissionais com notério
saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino podem ministrar contetdos de areas
afins a sua formacéo ou experiéncia profissional. De acordo com Souza e Campos (2018), 0s
cursos de licenciatura devem oferecer, além de uma estruturacdo sélida em relacdo as
especificidades da area de conhecimento, uma preparacao voltada para praticas pedagdgicas
e processos de ensino aprendizagem que permitam ao profissional promover conhecimento

integral do aluno. Além disso, em virtude da lei, os cursos de licenciatura devem ser
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devidamente reconhecidos pelo Ministério da Educacdo (MEC).

Além dessa formacdo inicial em nivel superior, existem programas de
aperfeicoamento profissional oferecidos pelo governo brasileiro. Durante a formacdo em
licenciatura, é possivel ingressar no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID). Noronha, Noronha e Abreu (2020) destacam que o PIBID foi instituido a partir da
Portaria Normativa n° 38, de 12 de dezembro de 2007 e da Lei 11.502, de 11 de julho de
2007 com o intuito de fortalecer a educacdo basica e incentivar a formacdo de
professores mediante a concessao de bolsas de estudo. Nesse sentido, o propésito do PIBID
é elevar a qualidade das atividades académicas voltadas a formacdo docente nos cursos de
licenciatura das instituicdes publicas e privadas de educacao superior.

Tendo a mesma perspectiva do PIBID, o programa em Residéncia Pedagdgica também
faz parte da formacéo de professores durante a graduacdo. De acordo com a Portaria N° 38, de
28 de fevereiro de 2018, o Programa Residéncia Pedagdgica tem a finalidade de apoiar
Instituicdes de Ensino Superior (IES) na implementacdo de projetos inovadores que
estimulem a articulacdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em
parceria com as redes publicas de educacdo basica. Uma das diferencas entre o PIBID e a
Residéncia Pedagogica, é que o PIBID é oferecido aos alunos da primeira metade do curso. Ja

a Residéncia Pedagdgica atende aos estudantes que estdo na segunda metade da licenciatura.

Existe também o Programa de Formacdo Inicial e Continuada de Professores para a
Educacdo Basica (PARFOR). O PARFOR tem o intuito de oferecer cursos de formacéo
inicial emergencial, na modalidade presencial ou a distancia, aos professores das redes

publicas de educacdo basica.

O Parfor foi langado, em 28 de maio de 2009, como um dos principais instrumentos
de implementagdo da Politica Nacional de Formacéo de Professores. O programa
tem como objetivo principal induzir e fomentar a oferta de educacdo superior,
gratuita e de qualidade para docentes da rede publica de educacdo basica,
contribuindo, assim, para o alcance da Meta 15 do PNE (CAPES, 2014). Para isso, 0
programa oferta cursos de Primeira e Segunda Licenciaturas e de Formagdo
Pedagogica. (Ferreira e Resende, 2021, p.424).

Cardoso e Nunes (2017) ainda destacam que o PARFOR se preocupa em colaborar
com a formacéo dos professores em exercicio que ndo possuem graduacéo especifica para sua
atuacdo. Porém, apesar desses trés programas terem objetivos em comum na formacédo de
professores € importante compreender que o PARFOR é oferecido para professores ja
formados, enquanto o PIBID e a Residéncia Pedagdgica é oferecido para estudantes das

licenciaturas. Outras possibilidades sdo os cursos especificos, como as especializa¢cdes Lato
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Sensu oferecidas também pelo governo brasileiro ou em instituicdes privadas.

Diante desse cenario, é possivel perceber que alunos de licenciatura e professores da
educacédo basica dispem dessas iniciativas para complementar sua formacao. Porém, pouco
se explora sobre temas relacionados as Tecnologias da Informagdo e Comunicacao (TIC), ou
até mesmo sobre a area de Pensamento Computacional (PC) - € o que evidenciam os trabalhos
de Santos, Silva e Falcdo (2022) e de Silva e Falcdo (2021). Moura, Sousa e Menezes (2019)

afirmam que:
A necessidade de incluir as tecnologias de informagdo e comunicacdo na formagéo
inicial de professores tem em vista as possibilidades de despertar uma mente critica
nos futuros profissionais da educacdo basica quanto a aplicacdo de tais ferramentas
no contexto educacional, assim como instigar uma reflexdo para satisfazer ao
maximo a aplicacdo desses recursos tecnoldgicos na pratica docente. (Moura, Sousa
e Menezes, 2019, p. 03).

Do ponto de vista dos autores, a utilizacdo das TICs faz sua contribuicdo ao expandir
as possibilidades de recursos para serem utilizados tanto na formagéo inicial dos professores
qguanto como ferramentas de suporte em sua atuagdo em sala de aula. Dentro da BNCC, uma
competéncia das TICs envolve identificar e manipular diferentes tecnologias e recursos
digitais para acessar, apreciar, produzir, registrar e compartilhar praticas e repertorios
artisticos, de modo reflexivo, ético e responsavel.

Além das TICs, existe também uma habilidade conhecida como Pensamento
Computacional, que sendo aplicada na formacé&o de professores pode trazer muitos beneficios.
Silva, Silva e Franga (2017) apontam que com o PC, utiliza-se uma variedade de ferramentas
mentais para a resolucdo de problemas envolvendo etapas como: abstracdo, modelagem e
automatizacao. Pode-se perceber que o PC é uma habilidade interessante e pode contribuir de

forma significativa com a formagao de professores e também na prética docente.
2.2 Pensamento Computacional

Historicamente, o Pensamento Computacional ja era tema discutido h& algumas
décadas. Em 1972, no artigo Twenty things to do with a computer (PAPERT; SOLOMON,
1972), e em 1980, no artigo intitulado Mindstorms: Children, Computers, And Powerful
Ideas (PAPERT, 1980), j& havia mengdes sobre esse conceito pelo menos de forma
implicita. Todavia, s6 em 2006 o PC foi definido explicitamente por Jeannette Wing em seu
artigo seminal publicado na Communications of the ACM, intitulado Computational
Thinking (WING, 2006).
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De forma geral, pode-se entender o PC como uma técnica especifica que pode ser
aplicada para resolver problemas utilizando pilares da Ciéncia da Computacdo. De acordo
com Wing (2006), o PC pode ser compreendido como um conjunto de atitudes e habilidades
universalmente aplicaveis, que todos, ndo apenas cientistas da computacdo, deveriam
aprender e usar. A conviccao da autora propde que, ainda que o PC seja baseado em pilares
da Ciéncia da Computacdo, nao se limita a mesma, podendo qualquer profissional das mais
diversas areas utiliza-lo, inclusive profissionais da educacéo.

O PC possui caracteristicas que sdo de grande importancia para o desenvolvimento
cognitivo do individuo (WING, 2006). Dentre essas caracteristicas, temos os quatro pilares
basicos: decomposicdo, reconhecimento de padrdes, abstracdo e algoritmo. Brackmann

(2017) apresenta os pilares sequencialmente da seguinte forma:

O Pensamento Computacional envolve identificar um problema complexo e quebra-
lo em pedacos menores e mais faceis de gerenciar (DECOMPOSICAO). Cada um
desses problemas menores pode ser analisado individualmente com maior
profundidade, identificando problemas parecidos que ja foram solucionados
anteriormente (RECONHECIMENTO DE PADROES), focando apenas nos detalhes
que sdo importantes, enquanto informacdes irrelevantes sdo ignoradas
(ABSTRACAO). Por dltimo, passos ou regras simples podem ser criados para
resolver cada um dos subproblemas encontrados (ALGORITMOS). (Brackmann,
2017, p. 33).

Na visdo do autor, os pilares se complementam em uma sequéncia, porém esses pilares
séo interdependentes. Em atividades que trabalham conceitos do PC, pode-se utilizar todos
os pilares, apenas um, ou mesclar os pilares de acordo com o intuito da atividade. Ainda
nesse sentido, Nunes et al. (2021) destacam que o PC contribui para o desenvolvimento das
habilidades cognitivas, pois influencia na visdo de mundo dos individuos, facilitando as
tomadas de decisdo, estimulando a criatividade, facilitando o aprendizado e a resolugédo de
problemas. 1sso nos faz refletir sobre o quéo interessante seria utilizar essa técnica em cursos
de licenciatura, uma vez que ja temos iniciativas de formacdo de professores e pesquisas

sendo desenvolvidas nessa area.

2.2.1 Pensamento Computacional no Curriculo Basico e no Ensino
Superior: BNCC e BNC Formacéo

A formacdo de um profissional da educagdo ndo se limita e nem deve se limitar aos
anos de curso, muito pelo contrario, suas técnicas de ensino e seu conhecimento acerca dos
métodos didaticos devem estar sempre atualizados (PINHEIRO; SILVA, 2021). Com essa

ideia de atualizacdo da formacdo de professores, o0 governo brasileiro ja evidencia mengoes
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sobre 0 PC em dois documentos que regem o curriculo escolar e a formacdo inicial de
professores: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Base Nacional Comum para a
Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacéo).
Homologada em 20 de dezembro de 2017, pelo entdo ministro da educacdo José
Mendonca Filho, a BNCC é uma norma criada para definir uma base Unica de componentes
curriculares e conteldos para a educacdo basica do Brasil. Filipe, Silva e Costa (2021),

apontam que:

A BNCC ¢é a referéncia nacional obrigatéria para adequagdo dos curriculos da
Educacédo Basica com funcéo técnica/instrumental homogeneizante, subsumindo as
especificidades locais e regionais e impondo o0s objetivos e as tematicas
privilegiadas para o alcance do desenvolvimento das dez competéncias gerais da
Educacdo Basica. (Filipe, Silva e Costa, 2021, p. 08).

No documento oficial da BNCC ha varias mencdes relacionadas diretamente ao PC, e
em uma delas apresenta-o como a seguinte habilidade: “pensamento computacional envolve
as capacidades de compreender, analisar, definir, modelar, resolver, comparar e automatizar
problemas e suas soluc@es, de forma metodica e sistematica, por meio do desenvolvimento
de algoritmos.” A partir dessa configuragdo apresentada na BNCC, nota-se que 0 conceito
formal apresentado por Wing (2006) e detalhado por Brackmann (2017) esta estritamente
relacionado com o conceito apresentado na BNCC. Porém é importante enfatizar que a
BNCC apresenta o0 PC como competéncia/habilidade de forma transversal em seu texto,
sendo um conceito associado a Matematica. No entanto, em 2021, o Conselho Nacional de
Educacao (CNE) aprovou um documento que faz uma complementacdo a BNCC. Intitulado
de “Normas sobre Computagdo na Educagdo Basica — Complemento a BNCC”, ¢ um
documento que apresenta orientacdes baseadas em evidéncias cientificas sobre o ensino de
Computacdo na educacdo basica. De forma substancial, o documento apresenta o ensino de
Computacdo a partir de trés eixos: i) Cultura Digital; ii) Mundo Digital e iii) Pensamento
Computacional. No dia 03 de outubro de 2022 esse documento foi homologado pelo MEC.

Ja a BNC-Formacéo foi homologada pela Portaria MEC n° 2.167, de 19 de dezembro
de 2019, e estabelece uma formacdo comum para todos os estudantes de licenciaturas. Em

seu primeiro artigo, o documento destaca a seguinte definigao:
A presente Resolugdo define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial em Nivel Superior de Professores para a Educacdo Baésica e institui a Base
Nacional Comum para a Formagdo Inicial de Professores da Educacéo Bésica (BNC

Formacéo), constante do Anexo, a qual deve ser implementada em todas as
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modalidades dos cursos e programas destinados & formagdo docente. (MEC/CNE,
2019, p. 01).

De forma taxativa, a BNC Formacdo agrega detalhes importantes no sentido de
regulamentar os cursos de licenciatura, destacando sua implementacdo em qualquer
modalidade de cursos superiores que tratam da formacdo docente. A BNC Formacdo
também faz uma mencéo sobre o PC em seu texto, no Art. 12 paragrafo Unico, onde o
documento trata das trés dimensdes das competéncias profissionais docentes. Dentre elas, o
documento (BRASIL,2019) traz o PC no seguinte trecho: “compreensdo basica dos
fendbmenos digitais e do pensamento computacional, bem como de suas implicacdes nos
processos de ensino-aprendizagem na contemporaneidade.”

Diferente do conceito apresentado na BNCC, na BNC Formacdo o PC é apresentado de
forma independente e como uma tematica de estudo que deve fazer parte da formacgéo de
professores. Por conseguinte, os professores podem utilizar essa abordagem do PC para
incentivar a criatividade ao resolver problemas. Professores podem criar atividades que
permitam aos alunos expressar solucdes de maneiras criativas, estimulando o

desenvolvimento do raciocinio logico.

2.3 Trabalhos Relacionados

No tocante a primeira parte desta pesquisa, que € uma pesquisa documental sobre a
analise dos projetos pedagogicos de curso (PPCs) e matrizes curriculares da Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE/sede), foi identificado o trabalho de Silva e Pontual
Falcdo (2021). Os autores analisaram como tem sido feita a integragcdo do PC nos cursos de
licenciatura em computacdo (LC) no Brasil, a partir da realizacdo de uma pesquisa
documental na plataforma e-MEC, buscando todos os cursos ativos de LC.

O estudo classificou os PPCs em quatro categorias: CMC - Curso que menciona o PC
no texto do projeto pedagdgico e o contempla em sua matriz curricular (nome dos
componentes, ementas ou bibliografias); CMN - Curso que menciona o PC no texto do
projeto pedagdgico, mas ndo o contempla em sua matriz curricular; CNC - Curso que nao
menciona o PC no texto do projeto pedagdgico, mas o contempla em sua matriz curricular
(nome dos componentes, ementas ou bibliografias); e CNN - Curso que ndo menciona o PC
no texto do projeto pedagdgico e ndo o contempla em sua matriz curricular.

Dentro do escopo da presente dissertacdo, especificamente, na pesquisa documental

26



com os PPCs e matrizes dos cursos de licenciatura da UFRPE, foram utilizados os mesmos
parametros de classificacdo de categorias apresentadas por Silva e Pontual Falcdo (2021). A
escolha pela UFRPE/sede e pelos parametros de categoria se deu pelo fato dos integrantes
deste artigo ja se conhecerem por meio de um grupo de pesquisa, além de compartilharem
experiéncias com a mesma orientadora. Porém, enquanto o foco do trabalho dos autores sao
0s cursos de licenciatura em Computacdo, a nossa pesquisa aborda apenas 0s cursos de
licenciatura da UFRPE/sede, exceto o curso de licenciatura em Computacéo.

Uma vez que os cursos de licenciatura, em sua maioria, ndo oferecem disciplinas
relacionadas as TICs e muito menos ao PC, mas os cursos de licenciatura em Computacao
apresentam formacdo especifica em tecnologia, compondo em sua matriz diversas
disciplinas sobre TICs e, em alguns casos, oferecem disciplinas referentes ao PC (SILVA,
PONTUAL FALCAO, 2021).

Em relacdo a area de formacéo de professores, o trabalho de Farias, Andrade e Alencar
(2015) tem o intuito de verificar a adequacdo da formacdo docente, como também, as
possibilidades e os desafios encontrados para a apresentacdo dos conceitos pertinentes ao PC
no cotidiano de sala de aula para as novas geracdes. Para aferir estes cenarios, o publico alvo
foram alunos concluintes do curso de Licenciatura em Computacdo, por meio de um
questionario. Como resultado, notou-se que o0s estudantes possuem clara limitacao
conceitual sobre o componente, tendo respostas fundamentadas em crencas, destoando do
que de fato a literatura instrui.

Em contraponto ao trabalho de Farias, Andrade e Alencar (2015), o trabalho de Franca
e Tedesco (2017) apresenta uma abordagem semelhante, tendo por objetivo identificar o
entendimento que licenciandos em Computacdo possuem acerca do PC, uma vez que a
maneira como apropriam-se dessa habilidade interferira no seu modo de ensinar. Péde-se
identificar que, em geral, a compreensdo de PC que os futuros professores de computacéao
entrevistados possuem foi condizente com a literatura da area.

Ja em relacdo as competéncias presentes na BNCC, o trabalho de Barbosa e Maltempi
(2020) apresenta uma discussdo sobre o pensamento computacional na educacédo
matematica, acompanhada de um relato de experiéncia da disciplina Informaética e
Educacdo Matematica, oferecida em um curso de Licenciatura em Matematica. Investigou-
se a seguinte problemética: quais as potencialidades e desafios que surgem nos espacos

dedicados a formacdo inicial de professores quando se propde trabalhar com préticas de
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ensino que articulam matematica, PC e competéncias previstas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)? Os resultados obtidos apontam para diversas possibilidades de se
articular esses trés elementos ao mesmo tempo em que imp&em desafios aos atuais e futuros
professores.

Sobre formacdo continuada de professores, Bulcdo et al. (2021) apresentam um
trabalho que tem como objetivo relatar a experiéncia de um curso de formacgdo continuada
em Pensamento Computacional do Programa Norte-rio-grandense de Pensamento
Computacional (PENSA RN), realizado com professores do Ensino Fundamental dos anos
finais. Esse curso uniu as metodologias da aprendizagem baseada em resolucdo de
problemas, computacdo desplugada, jogos digitais e programacéo visual, a fim de estimular
0 desenvolvimento do Pensamento Computacional como um instrumento de aumento do
poder cognitivo e operacional humano, integrando-o nas praticas pedagodgicas dos
professores. Os resultados demonstraram que os professores adotaram novas estratégias no
seu ambiente de trabalho, elaborando e aplicando praticas educativas integradas ao
Pensamento Computacional em escolas publicas da rede de ensino.

Barcelos, Bortoletto e Andrioli (2016) também exploram uma experiéncia de
formacdo continuada de professores. Nesse relato, foi ministrado um curso para formacao
inicial e continuada de professores de Matematica, baseado na construcdo de jogos digitais,
e oferecido em uma plataforma online, visando capacita-los a criar atividades que envolvam
topicos matematicos juntamente com o desenvolvimento de competéncias do Pensamento
Computacional. Os resultados deste trabalho indicam que os participantes atingiram um
nivel avancado de competéncia em alguns topicos do Pensamento Computacional e tiveram
maior interesse por atividades diretamente relacionadas com a construcéo de jogos.

Ainda sobre a formacdo continuada de professores, Mandaji et al. (2018) apresentam
uma acdo de formacdo de professores que teve como ponto de partida a imersdo dos
docentes no pensamento computacional de forma a integrar a linguagem de programacdo em
atividades plugadas e desplugadas ao curriculo escolar. Para atender a esta demanda foi
desenvolvida pela equipe do Programaé! uma oficina de 8 horas dividida em dois momentos
objetivando a imersdo progressiva de professores em pares no pensamento computacional.
Como principais resultados obteve-se o trabalho colaborativo, a compreensdo de que €
possivel se trabalhar o pensamento computacional em diferentes disciplinas do curriculo e

que mesmo as pessoas que nunca tiveram acesso a linguagem de programacgdo conseguem
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realizar tal tarefa.

Dentro da literatura internacional, Yadav, Stephenson e Hong (2017) apresentam outra
pesquisa sobre professores em formacdo no uso do PC que pode ajuda-los a desenvolver
uma compreensdo mais precisa e diferenciada de como ele pode ser aplicado a sala de aula.
A pesquisa demonstra que os professores em formacdo sem exposicao prévia ao PC tém
uma compreensdo superficial do pensamento computacional. Os participantes definiram o
PC em termos de resolucdo de problemas, pensamento l6gico e outros tipos de pensamento e
muitas vezes exigindo o uso de computadores. Os resultados oferecem implicacdes para que
os formadores de professores incorporem o pensamento computacional em cursos de
formacdo inicial por meio de tecnologia educacional, bem como cursos de métodos
especificos de contetdo.

Nesse mesmo aspecto, Yadav et al. (2022) apresentam um trabalho interessante sobre
instrumentos que medem as atitudes dos professores em formacdo em relacdo ao
pensamento computacional. Neste estudo, foi desenvolvido um instrumento para medir as
atitudes dos professores em formacao em relacdo ao PC, seu papel na vida dos alunos e sua
prépria autoeficacia para incorporar o PC em seu ensino. Os resultados do estudo sugerem
que as visbes dos professores de formacdo inicial sobre o pensamento computacional
abrangem um amplo espectro de conceitos, desde o simples uso de computadores até o uso
de ferramentas computacionais para resolver problemas. Seus pontos de vista também
refletiam a ideia de que o pensamento computacional esta conectado a outros tipos de
pensamento, como 0 pensamento matematico ou ldgico.

Apresentados alguns trabalhos relacionados a esta pesquisa, pode-se identificar que a
maioria tem o objetivo de aplicar o PC na formacdo continuada. Dentro da literatura
brasileira, ha poucos trabalhos com o foco na formacdo inicial de professores, como
também, ndo foi possivel encontrar trabalhos com propostas concretas para o curriculo das
licenciaturas abordando o PC. Portanto, de forma geral, este trabalho pretende sanar as
lacunas existentes nos trabalhos apresentados, propondo métodos para integrar o PC na
formacdo inicial dos professores. O Quadro 1 apresenta as convergéncias dos trabalhos

apresentados com a presente pesquisa.
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Autores Convergéncia Com a Pesquisa

Silva e Pontual Falcdo (2021). .
pesquisa documental.

" Este trabalho serviu como ponto de partida para a |

Estes dois trabalhos procuram observar o
entendimento do licenciando em computacgéo, em

Farias, Andrade e Alencar (2015) relacdo as competéncias do PC. Na presente
Franca e Tedesco (2017) pesquisa, a aplicacdo dos questionarios teve o
mesmo objetivo, apenas alterando a area de
formagéo.

| Dentro deste trabalho, foram levantadas reflexdes |

sobre a inclusdo do PC na matemética. Nessa
Barbosa e Maltempi (2020) perspectiva, a pesquisa documental e o grupo
focal evidenciaram préaticas comuns entre o PC,
PM e Raciocinio Logico.

Na literatura internacional, estes dois trabalhos
tém por objetivo a aplicacdo préatica do PC para
Yadav, Stephenson e Hong (2017) professores em formagé&o. Isso implica
Yadav et al. (2022) diretamente nas discussdes apresentadas no grupo
focal, onde foram levantadas varias reflexdes
sobre a criagdo de um componente sobre o PC.

Quadro 1: Relagdo de trabalhos relacionados que convergem com a pesquisa.
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3 Metodologia

Este capitulo apresenta o conjunto de etapas e processos metodolégicos vivenciados

na investigacdo dos fatos e na coleta e analise dos dados da pesquisa.

3.3 Procedimentos Eticos

Quanto aos procedimentos éticos, como esta pesquisa envolve seres humanos, é
sugerido que o projeto seja submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal Rural de Pernambuco por meio da Plataforma Brasil. A vista disso, foi
necessario elaborar um projeto de pesquisa e submeté-lo na plataforma antes de executar os
primeiros procedimentos metodoldgicos.

Dessa forma, além do projeto de pesquisa detalhado, foram enviados para avaliacao 0s
seguintes documentos: informacdes basicas do projeto, declaracdo de concordancia, termos
de consentimento, carta de anuéncia, curriculo do pesquisador, curriculo da orientadora,
folha de rosto, questionario e roteiro do grupo focal. Desse modo, o projeto foi devidamente
aprovado para execucgdo por meio do parecer consubstanciado de nimero: 5.394.014, na data
de 07 de Maio de 2022, destacado no Apéndice B. Além disso, as duas participantes
concordaram participar da pesquisa mediante assinatura do Termo de Consentimento,

presente no Apéndice C.

3.4 Caracterizacdo do Estudo

A metodologia utilizada nesta pesquisa é o estudo de caso alinhado ao paradigma
interpretativo, com a perspectiva exploratdria e abordagem qualitativa para a analise de
dados, tendo a Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE/sede) como o principal
ambiente de realizacdo do estudo documental. A escolha pela UFRPE/sede se deu pelo fato
de que é uma universidade que oferece uma variedade de licenciaturas e por ser também a
IES que o autor tem mais conhecimentos pessoais.

De acordo com Yin (2015), o estudo de caso analisa uma unidade de forma
aprofundada, podendo estudar os sujeitos ou uma instituicdo, organiza¢do ou comunidade, a
partir da formulacdo da questdo de pesquisa, definicdo das unidades de analise, elaboracao
de protocolo, coleta e analise dos dados e redacdo do relatorio. Filho, Freire e Maia (2021)

destacam que o estudo de caso frequentemente lida com uma ampla variedade de evidéncias
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tais como documentos, artefatos, entrevistas e observacoes.

Tendo isso em vista, a primeira parte realizada foi a pesquisa documental, alinhada ao
objetivo especifico de investigar a estrutura curricular dos cursos de licenciatura da
UFRPE/sede. Esse tipo de pesquisa tem o intuito de trabalhar com dados e informacGes que
ainda nao foram tratados cientifica ou analiticamente. De acordo com Kripka, Scheller e
Bonotto (2015), a pesquisa documental é um procedimento que se utiliza de metodos e
técnicas para a apreensdo, compreensao e analise de documentos dos mais variados tipos.
Garcia et al. (2016) apontam que uma das vantagens da pesquisa documental seria o baixo
custo do método em relacdo a outros, uma vez que demanda, basicamente, 0 acesso aos
documentos e o tempo do pesquisador.

A pesquisa documental busca responder a seguinte questdo: como 0s cursos de
licenciatura tém aplicado em seus projetos pedagogicos as orientacdes da BNC Formacao
que dizem respeito a integracdo dos conteudos voltados as TICs e ao PC? Neste caso, 0s
documentos analisados sd@o 0s projetos pedagdgicos e 0os documentos disponiveis com a
matriz curricular dos cursos de licenciatura oferecidos na UFRPE/sede, exceto o curso de
Computacao.

A segunda parte foi a aplicacdo de um questionario. Coelho, Souza e Albuquerque
(2020) afirmam que o questionario é um instrumento composto por um conjunto de
perguntas, questdes ou itens padronizados e predefinidos, que visa mensurar atributos ou
caracteristicas relacionadas a pessoas, organizacdes, processos ou fenémenos. O
questionario teve o intuito de entender o nivel de conhecimento dos professores em relacéo
as TICS, se conhecem o PC e se ja utilizaram esses recursos em sala de aula.

Ja a terceira parte desta pesquisa foi composta pela realizacdo de um grupo focal com
docentes de cursos de licenciatura que se disponibilizaram a participar da pesquisa. De
acordo com Oliveira e Vasconcellos (2021), grupo focal é uma técnica advinda do trabalho
em grupos, utilizado inicialmente pela Psicologia Social. Seu objetivo é coletar material
expressivo/discursivo de maneira interativa/coletiva, debatendo sobre determinado assunto,
a partir de um roteiro prévio. O grupo focal, em sua esséncia, deve gerar discussdo entre 0s
autores sobre algum objeto estudado, em nossa pesquisa, teve o propoésito de investigar a
integracdo de conteudos relacionados as TICs e ao PC nos projetos pedagdgicos dos cursos

de licenciatura.
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3.2.1 Pesquisa Documental

A pesquisa documental teve o intuito de investigar se o curriculo da formacao inicial

de professores da UFRPE/sede atende as necessidades contemporaneas previstas na BNC-

Formacéo relacionadas ao dominio das TICs e do PC. Essa metodologia é bastante comum

em trabalhos que tém o intuito de investigar documentos, que é o caso desta pesquisa, cuja

investigacao baseou-se nos projetos pedagogicos dos cursos (PPC), incluindo suas matrizes

curriculares.

A pesquisa documental foi dividida nas seguintes etapas:

1.

Delimitacdo do campo de pesquisa: neste caso, o campo definido foi a
UFRPE/sede;

Delimitacdo dos cursos a serem incluidos na pesquisa: foram incluidos todos
cursos de licenciatura da UFRPE/sede, exceto o curso de Licenciatura em
Computacdo (LC). O curso de LC néo foi incluido por caracterizar um caso
particular, dado o tema da pesquisa focado nas TICs e no PC. Tais topicos sao
muito relacionados ao curso de LC, que forma professores de Computacéo e
também aborda as tecnologias na aprendizagem. Nesse sentido, a presente
pesquisa foca em investigar como as licenciaturas de outras areas do
conhecimento estdo lidando com as demandas relacionadas as tecnologias na
educacéo e desenvolvimento do PC, visto que € um contexto mais desafiador
do que para os cursos de LC;

Busca das matrizes curriculares e PPCs: documentos que permitissem
responder as questdes de pesquisa foram buscados no site da instituicdo de
ensino ou de cada curso, quando existente;

Arquivamento eletrénico dos documentos: feito em repositorio digital
institucional, para facilitar a analise;

Extracdo de dados: para responder as questdes de pesquisa e fornecer dados
contextuais (ano de criacdo do curso, ano de criacdo do atual PPC, disciplinas
relacionadas a TICs e PC, e mencgdes indiretas ao PC), foi feito o
preenchimento de uma planilha com as informacdes relevantes encontradas nos
documentos;

Sintese do panorama sobre mencdo a TICs e PC: para complementar 0s

resultados, foi feita uma analise com base nos critérios definidos por Silva e
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Falcdo (2021) em sua analise sobre a integracdo do PC nos PPCs de cursos de
LC, a saber; CMPC - Curso que menciona o PC em seu PPC e em sua matriz
curricular; CMP - Curso que menciona o PC em seu PPC e ndo menciona em
sua matriz curricular; CMC - Curso que ndo menciona o PC no PPC e
menciona na sua matriz curricular; CMN - Curso que ndo menciona o PC no
seu PPC e também ndo menciona em sua matriz curricular. No contexto da
presente pesquisa, essa andlise foi estendida também para as TICs, de forma
similar;: CMTC - Curso que menciona as TICs em seu PPC e em sua matriz
curricular; CMT: Curso que menciona as TICs em seu PPC e ndo menciona
em sua matriz curricular; CNTM: Curso que ndo menciona as TICs no PPC e
menciona na sua matriz curricular; CMNT: Curso que ndo menciona as TICs
no seu PPC e também ndo menciona em sua matriz curricular.
O Quadro 2 apresenta os cursos de licenciatura ativos na UFRPE/sede incluidos na
investigacdo da pesquisa documental. E importante ressaltar que foi possivel encontrar todos
0s PPCs e matrizes, visto que nem sempre esses documentos estdo disponiveis para acesso,

como é evidenciado em Santos, Silva e Falcdo (2022) e de Silva e Falcao (2021).

Nome do Curso

Ciéncias Agricolas
Ciéncias Biologicas
Educacéo Fisica
Fisica
Historia
Letras (Portugués e Espanhol)
Matemaética
Pedagogia

Quimica

Quadro 2: Cursos de licenciatura incluidos na pesquisa.



3.2.2 Aplicacéo de Questionarios

Foram elaborados dois questionarios, o primeiro foi distribuido para os docentes da
UFRPE/sede, porém, nenhum dos docentes se disponibilizou a participar dos grupos focais.
Diante desse impasse, decidimos ampliar 0 escopo da pesquisa e preparamos um novo
modelo de questionario para coletarmos dados de professores universitarios de cursos de
licenciatura a nivel nacional. Esse novo questionario teve suas perguntas reformuladas, pois
foi levado em consideracdo os professores de outras universidades distribuidas pelo Brasil.
Além disso, 0 novo questionario foi amplamente divulgado por meio das redes sociais.

O questionario aplicado com os professores de outras instituicdes segue a seguinte
estrutura (o instrumento completo pode ser visto no Apéndice A):

1- Em qual estado vocé trabalha?

2- Em qual cidade vocé trabalha?

3- Em qual Universidade vocé trabalha?

4- Qual é sua area de formacao?

5- Em quais cursos de licenciatura vocé leciona ou lecionou?

6- Qual seu nivel de conhecimento sobre tecnologias aplicadas na educacao?

7- Quanto vocé considera importante a aplicacao das tecnologias na educacao?

8- Quanto vocé considera importante a insercdo de disciplinas relacionadas as
Tecnologias da Informacédo e Comunicacdo na formacao inicial de professores?

9- Vocé ja ministrou disciplinas relacionadas a tecnologias aplicadas a educacdo?

10- Vocé ja ouviu falar no termo Pensamento Computacional?

11- Em sua opinido, o Pensamento Computacional esta relacionado com quais areas
do conhecimento?

12- Descreva brevemente a sua ideia sobre o que seria Pensamento Computacional.

13- Vocé tem interesse de participar de um grupo focal (online) para discutir como o
Pensamento Computacional, que ja consta na BNCC, pode ser integrado aos curriculos das

licenciaturas de diferentes areas? Se sim, por favor, informe seu nome e e-mail.

3.2.3 Grupo Focal

Inicialmente, os grupos focais seriam executados com os docentes dos cursos de

licenciatura da UFRPE/Sede, com excecdo do curso de licenciatura em computacao.



Atualmente a UFRPE/sede oferece os cursos apresentados no Quadro 1 em grau de
licenciatura, e nesse caso, seria realizado um grupo focal por curso, com um total de 10
grupos focais. No entanto, dentre os docentes que responderam 0 questionario, nenhum
deles se dispuseram a colaborar com nossa pesquisa.

Dessa forma, o publico foi ampliado para docentes de cursos de licenciatura (exceto
Computacdo) de qualquer IES brasileira. Apesar da ampla divulgacdo, apenas dois
professores manifestaram interesse em contribuir com essa parte da pesquisa.

O grupo focal foi conduzido de acordo com o seguinte roteiro:

> Primeira etapa: todos os participantes compareceram a reunido, no dia e horério
combinado, neste caso, através de um link criado na plataforma Google Meet e

enviado para todos com antecedéncia;

> Segunda etapa: com todos os participantes presentes na reunido, o mediador
realizou a acolhida desejando boas vindas e também sua apresentacdo pessoal;

> Terceira etapa: o mediador apresentou o objetivo de sua pesquisa e explicou a
importancia das discussdes do grupo focal sobre o tema proposto e como sera a
dindmica;

> Quarta etapa: o mediador apresentou o conceito de Pensamento Computacional e
mencionou as Normas Complementares a BNCC e a BNC Formacéo;

> Quinta etapa: nesta etapa, os participantes realizaram um brainstorming, que
consistiu na contribuicdo esponténea de ideias por parte de todos os participantes,
no intuito de relacionarem a aplicagdo do Pensamento Computacional com alguma
disciplina em que os participantes ministram, ou que faca parte do curso em que
atuam.

> Sexta etapa: a partir das ideias apresentadas pelos docentes, foi discutida uma
proposta de integracdo do Pensamento Computacional aos cursos de licenciatura.
Os docentes manifestaram suas concepgfes, que poderiam ser uma disciplina
especifica, atividade complementar, um projeto interdisciplinar, etc.

> Sétima etapa: com a pré-proposta estabelecida, o mediador agradeceu a
participacdo dos docentes e encerrou a reuniao.

Essas etapas foram executadas uma Unica vez, visto que apenas um grupo focal foi

realizado com dois participantes.
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4 Resultados

Este capitulo expde os resultados da pesquisa, sendo apresentados os resultados da
pesquisa documental, os resultados dos questionarios e os resultados das ideias discutidas

sobre a integragdo do PC na formacao de professores obtidas no grupo focal.

4.1 Resultados da Pesquisa Documental

Nesta subsecdo, sdo apresentados os resultados relacionados as analises que buscam
responder a questdo da pesquisa documental: como os cursos de licenciatura tém aplicado
em seus projetos pedagdgicos as orientacfes da BNC-Formacdo que dizem respeito a
integracdo dos conteudos voltados as TICs e ao PC? Foi feito um recorte dos cursos de
licenciatura da UFRPE/sede, e foi possivel encontrar os PPCs de todos eles. O Quadro 3

destaca 0 ano em que cada curso foi criado, assim como a Ultima atualizagdo do PPC.

Nome do CLTso Anc(;I (()jeC ilr';igao Ultlmgoaltau;cl;zagao
Ciéncias Agricolas 2004 2017
Ciéncias Biologicas 1977 2018

Educacdo Fisica 2010 2010

Fisica 2015 2015
Historia 1999 2013
Letras (Portugués e
Espanhol) 2008 2019
Matematica 1975 2013
Pedagogia 2004 2018
Quimica 2009 2009

Quadro 3: Dados de criacéo e PPC dos cursos de licenciatura da UFRPE/sede .

Ao analisarmos o Quadro 2, temos a licenciatura em Letras (Portugués e Espanhol)
como o curso com o PPC mais recente, tendo sido elaborado no ano de 2019. Em segundo
lugar, temos os cursos de Ciéncias Bioldgicas e Pedagogia, ambos tendo sido elaborados no
ano de 2018. Ja o terceiro curso com o PPC mais recente € o curso de Ciéncias Agricolas,

elaborado no ano de 2017. Embora sejam os cursos com 0s PPCs mais recentes, ndo



apresentam mencdes diretas ao PC. Como a BNC-Formacdo foi publicada em 2019, de fato
ndo haveria ainda a exigéncia da incluséo do PC e dos fendmenos digitais na formacéo dos
licenciandos, na época em que os PPCs analisados foram atualizados. Entretanto, percebe-se
que varios PPCs necessitam de atualizacédo, e na proxima reformulacdo deveriam considerar

as orientacdes da BNC-Formacao.

4.1.1 Panorama Geral das Mencdes ao PC e as TICs

O Grafico 1 apresenta a quantidade de cursos que se enquadram em cada categoria
de analise sobre a mencdo ao PC ou as TICs. E possivel perceber que a categoria CMN -
Curso que ndo menciona o PC em seu PPC nem na matriz curricular foi a categoria que
obteve o maior numero de cursos (nove). Ndo foram encontrados cursos gque mencionam o
PC em seu PPC e em sua matriz curricular (CMPC); nem cursos que mencionam o PC
apenas na matriz curricular (CMC). Foi encontrado apenas um curso, o de licenciatura em
Matematica, que menciona um conceito semelhante ao PC em seu PPC, podendo até ser
trabalhado de forma concomitante frente as habilidades previstas na BNCC, porém, ndo se

encontra nos parametros utilizados nessa analise.

10

CMPC CMP CMC CMN CMTC CMT CNTM CMNT

Gréfico 1: Contabilidade das mengdes ao PC ou as TICs nos PPCs.

Em relagdo as TICs, o panorama é melhor: ndo foram identificados cursos que néo
mencionam as TICs no PPC nem na matriz (CMNT), enquanto que seis cursos mencionam

as TICs na sua matriz curricular e PPC (CMTC) e dois mencionam apenas no PPC (CMT).
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Isso significa que, ainda que pouca, ha uma preocupacdo maior em oferecer disciplinas
relacionadas as TICs do que de fato abordar em seu PPC.

Em relacdo a quantidade de mencdes as TICs por curso, o Grafico 2 evidencia as
mencgdes de cada PPC. Pode-se observar que o curso de Letras (Portugués e Espanhol) é o
curso com maior quantidade, com 10 menc@es. Essa é uma informacdo que chama atencao,
contrariando por exemplo a pesquisa de Rezende (2015), que teve por objetivo investigar a
formacdo de professores de Lingua Portuguesa na Universidade Estadual de Londrina
(UEL), onde néo foi identificada no curso uma disciplina especifica de letramento digital ou
que se atente especificamente para uso de tecnologias no ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa. Nesse sentido, pode-se afirmar que o curso de Letras (Portugués e Espanhol)
pesquisado estd um passo a frente pela iniciativa de integrar as TICs em seu PPC e em sua

matriz curricular.
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Gréfico 2: Quantidade de mengdes dos PPCs.



Por fim, no que se refere aos cursos com menor quantidade de mencdes, o Gréafico 2
aponta que o curso de Ciéncias Agricolas € o Unico curso que ndo apresenta nenhuma
mencéo as TICs no seu PPC ou em sua matriz curricular, seguido pelos cursos de Educacao
Fisica e Historia, ambos com apenas uma mencéo sobre as TICs em seus PPCs. Perante isso,
esses cursos deixam a desejar, pois poderiam ser beneficiados com uso de softwares de
simulacdes e laboratérios virtuais que permitem que os alunos experimentem fenémenos
que, de outra forma, seriam mais dificeis de acessar. Além de também permitir que os
alunos desenvolvam habilidades do PC como resolucdo de problemas para poderem aplicar
em situacOes reais. Ja os cursos de Letras (Portugués e Espanhol), Matematica e Pedagogia
apresentam pelo menos uma secdo do PPC dedicada as TICs e o curso de Ciéncias
BiolGgicas apresenta uma subsecao.

O Quadro 4 apresenta alguns exemplos de mencdes as TICs nos textos dos PPCs.
Pode-se perceber que dos 8 cursos que mencionam as TICs, trés deles mencionam na secao
“perfil do egresso”. As mengdes do Quadro 4 sdo claramente relacionadas ao uso das TICs
nos processos de ensino, como ferramentas didaticas, o que demonstra a vontade do corpo
docente de formar professores capazes de utilizar as TICs no ambiente pedagogico. Porém,
essas mencOes ainda sdo bastante vagas e refletem que os curriculos ainda ndo foram
adequados a BNC Formacéo. Além disso, nem todos os cursos possuem disciplinas focadas
em desenvolver a competéncia dos licenciandos em integrarem as tecnologias digitais a sua

pratica docente, conforme discutido na proxima secéo.
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Nome do Curso Secdo do PPC Mencéo

Este PTI ir4 relacionar a

11.11 Pratica educacdo cientifica e
como bioldgica, utilizando
Componente diferentes mlstrgmentos das
o Curricular (PCC) Tecnologias da
Ciéncias Biologicas . Informacao e
— Atividades

N Comunicacao (TICs) para

Praticas para as serem vivenciados nas
Licenciaturas atividades do Estagio

Supervisionado
Obrigatorio.



Educacdo Fisica

Fisica

Historia

Letras (Portugués e

Espanhol)

Matematica

6. Perfil do
Licenciado em
Educacdo Fisica

9. Competéncias,
atitudes e
habilidades do
Licenciado em
Fisica

11.5 Quadro de
ementario e
bibliografia

10.2 Matriz
curricular

1.3 Agdes Gerais
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O uso de tecnologias da
informacéo e da
comunicacao e de
metodologias, estratégias e
materiais de apoio
inovadores.

Demonstrar dominio das
Tecnologias da
Informacéo e da

Comunicacao (TIC) na

producéo e na utilizacdo de

material didatico para o
ensino da Fisica

O ensino de historia no
tempo presente e o uso das
novas tecnologias; estudo e

pesquisa dos recursos
didaticos em ambientes
virtuais de aprendizagem

Esclarecemos que as
atividades de pratica como
componente curricular —
como por exemplo:
producdo de material
didatico; situacbes
simuladas; uso de
tecnologias da
informac&o; narrativas

orais e escritas de
professores.

Desenvolver propostas de
valorizacdo do uso das
Tecnologias da
Informacéo e
Comunicacéo (TIC) pelo
corpo docente do curso de
matematica.



Relacionar a linguagem dos
meios de comunicagdo a
educacéo, nos processos

didatico-pedagdgicos,

5. Perfil demonstrando dominio das
Pedagogia profissional do tecnologias de
€gresso informacéo e

comunicacdo para o
desenvolvimento da
aprendizagem

[...] centrado na
perspectiva da democracia,
4. Perfil do como também buscar
Quimica egresso capacitar-se no uso de
novas tecnologias
voltadas para a Educacéo.

Quadro 4: Algumas mencdes sobre as TICs nos PPCs.

4.1.2 Disciplinas Relacionadas as TICs

No Quadro 5, sdo detalhadas todas as disciplinas relacionadas as TICs identificadas
nas matrizes curriculares dos cursos pesquisados. O curso de Ciéncias Agricolas é o Unico
que ndo possui nenhuma disciplina relacionada ao PC ou as TICs, por isso ndo consta no
quadro. Pode-se observar, ainda no Quadro 5, que os cursos que oferecem uma quantidade
maior de disciplinas relacionadas as TICs sdo os cursos de Letras (Portugués e Espanhol) e
Pedagogia, cada um com duas disciplinas em sua matriz.

Importante destacar o curso de Pedagogia, que € o Unico curso que oferece duas
disciplinas obrigatérias com relacdo direta as TICs, sendo a disciplina de Informatica em
Educacdo, e Educacdo e Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo. Como previsto na
BNCC Computacdo, na parte que trabalha a habilidade de Cultura Digital na Educacédo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, esses componentes curriculares podem ser
melhor aproveitados visando as atividades de computacdo plugada e desplugada.

E importante também diferenciar entre disciplinas focadas nas TICs em si (como

Elementos da Informética e Introducédo a Informatica), cujo objetivo é que os licenciandos se



apropriem de ferramentas como editores de texto e planilhas eletrénicas, sem um foco na
aplicacdo didatica; e disciplinas que tratam claramente de como usar as tecnologias em

processos de ensino (como por exemplo Computacdo Aplicada ao Ensino da Fisica, e

Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo no Ensino da Quimica).

Nome do Curso

Nome do Componente na Matriz

Ciéncias Biologicas

Educacao Fisica

Fisica

Historia

Letras (Portugués e

Espanhol)

Matematica

Pedagogia

Quimica

Elementos da informatica.
(obrigatdria)

Introducdo a Informatica.
(obrigatoria)

Introducdo a Computacéo
Computacdo Aplicada ao Ensino
da Fisica. (obrigatdrias)

Tdpico Especial: Ensino de
Historia e Internet. (optativa)

Introducdo a Microinformética
(obrigatoria)
Producédo de Material Didatico
para Midias Eletrénicas.
(optativa)

Laboratério de Novas
Tecnologias. (optativa)

Informética em Educacéo.
(obrigatoria)
Educacao, Tecnologias da
Informacédo e Comunicacéo.
(obrigatéria)

Tecnologia da Informacéo e
Comunicacdo no Ensino da
Quimica. (obrigatdria)

Quadro 5: Componentes curriculares relacionados a TICs.
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Claro que, para aplicar as TICs na sua pratica pedagogica, os professores precisam
antes de tudo dominar as tecnologias. Entretanto, percebemos que alguns cursos limitam-se
a uma disciplina obrigatéria focada exclusivamente em aprender a usar as tecnologias, o que
ndo garante que o professor vai conseguir aplica-las de maneira eficaz e criativa para apoiar
seu ensino e a aprendizagem de seus futuros estudantes.

Além disso, percebe-se pelas ementas que essas disciplinas focam em tdpicos como:
histéria da computacdo, conceitos de hardware, software e internet, e-mails, homepages,
chat, ferramentas de texto, planilha, apresentagdo, compactacdo e organizacdo de arquivos,
de certa forma abrangendo conceitos relacionados a cultura digital e mundo digital, como
também a variedade de tecnologias educacionais existentes nos dias atuais, estando portanto
alinhadas a algumas habilidades da BNCC. Nesse sentido, mais uma vez se destaca 0 curso
de Pedagogia, que possui duas disciplinas que trabalham as TICs de maneira relacionada a

educacéo.

4.1.3 Oportunidades para a Integracéo do PC

Visto que ainda nédo é oferecida por nenhuma das licenciaturas da IES uma disciplina
relacionada ao PC, e que também ndo ha menc¢des ao PC nos projetos pedagogicos, fizemos
uma analise mais ampla de possiveis pontos de integracdo futura do PC no texto dos
projetos.

Dentre os cursos analisados, 0 curso cujo projeto mais se aproxima de questdes
relacionadas ao PC é a Licenciatura em Matematica, que em seu PPC menciona um conceito
bastante proximo ao conceito do PC, conhecido como Pensamento Matematico (PM).
Segundo Stacey (2006), a definicdo do PM envolve a aplicacdo de habilidades matematicas
para resolver problemas matematicos. Considerando essa definicdo do PM, o PPC do curso
de Matematica, na pagina 23, aborda a seguinte caracteristica do perfil do profissional
egresso: “Domina a forma logica caracteristica do pensamento matematico e tem
conhecimentos dos pressupostos da Psicologia Cognitiva de modo a compreender as
potencialidades de raciocinio em cada faixa etaria.” Embora o conceito do PC apresentado
por Wing (2006) se aproxime do conceito do PM apresentado por Stacey (2006), o PPC da
Licenciatura em Matematica traz a ideia de que o PM aborda o desenvolvimento do

raciocinio légico, enquanto o PC se apresenta de uma forma mais ampla sendo dividido em
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quatro pilares da computacdo para resolucdo de problemas, como foi destacado por
Brackmann (2017).

Além do curso de Matematica, encontramos algumas outras mengdes a habilidade de
resolucdo de problemas que poderiam ser consideradas como ponto de partida para uma
futura integracao das habilidades relacionadas ao PC nos projetos pedagdgicos. A BNCC ja
enquadra o PC como uma habilidade transversal com a matematica, mencionando da
seguinte maneira: “a area de Matematica, no Ensino Fundamental, centra-se na compreensao
de conceitos e procedimentos em seus diferentes campos e no desenvolvimento do
pensamento computacional, visando a resolucdo e formulacdo de problemas em contextos
diversos.”

A vista disso, 0 Quadro 6 apresenta uma visdo mais detalhada dos PPCs quanto ao
conceito de resolver problemas. Uma vez que ndo houve nenhuma mencdo sobre o PC,
decidiu-se pesquisar termos semelhantes, como “resolver problemas” ou “resolugdo de

problemas”, como ¢ destacado na BNCC.

Nome do Curso Secéo do PPC Mencao
E ainda capaz de
10. Campo de desenvolver
atuacédo do modelagem fisica para
Fisica Licenciado em resolver problemas
Fisica nas mais diversas
areas.

[...] a capacidade de
resolver problemas,
de tomar decisdes,
) 6. Perfil Do trabalhgr em grupo e
Letras (Portugués Egresso comunicar-se dentro
e Espanhol) da multiplicidade de
saberes que compdem
a formacéao
universitaria [...]

[...] aléem de fomentar a
integracdo entre 0s
varios campos da

matematica, e destes

Matematica 1.1 Introducgéo
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com as demais
ciéncias, com vistas a
desenvolver a
capacidade de elaborar
modelos, resolver
problemas e
interpretar dados,
contribuindo para a
formacéo critica de um
profissional de ensino
de matematica.
Quadro 6: Cursos que mencionam o termo resolver problemas.

Diante dos resultados da pesquisa documental, alcanca-se o propdsito de examinar se
os curriculos da formacdo inicial de professores UFRPE/sede atendem as demandas

contemporaneas estipuladas na BNC-Formacao, no que diz respeito as TICs e ao PC.

4.2 Resultados dos Questionarios

Alinhado ao objetivo de entender se os professores conhecem o PC e se ja aplicaram
seus conceitos em sala de aula, nesta subsecdo, sdo apresentados os resultados dos
questionarios aplicados aos professores dos cursos de licenciaturas oferecidas em IES
diversas. A principio, esse questionario foi elaborado e divulgado em varias instituicdes
espalhadas por todo o Brasil, porém os professores que se dispuseram a respondé-lo estdo
situados, geograficamente, na regido nordeste, especificamente em Pernambuco e Bahia.

No total, 18 professores responderam o questionario. A maioria desses professores
sdo servidores da Universidade de Pernambuco (UPE), que corresponde a 15 questionarios
respondidos. Outros 2 professores sdo servidores da Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE) e 1 ¢ servidor do Instituto Federal da Bahia (IFBA). Em relacdo a

area de formacdo desses professores, 0 Quadro 7 apresenta uma variedade significativa.

Area de Formacéo Quantidade
Ciéncias Bioldgicas 1
Sociologia 1

Educacéo Fisica 1
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Matematica 3
Historia 1
Geografia 1
Letras 2
Psicologia 1
Pedagogia 6
Comunicacao 1

Quadro 7: Quantidade de professores por area de formacao.

Diante do Quadro 7, pode-se perceber que a maioria dos professores que
responderam o questionario pertencem a area de pedagogia. Por outro lado, em relagdo aos
cursos que esses professores atuam em suas IES, as respostas do questionario evidenciam
que o curso de Matematica foi 0 que esteve mais presente nas respostas, com 8 mencgdes. Em

seguida, os cursos de Pedagogia e Letras aparecem com 6 mengdes cada uma.

Dentro desse aspecto, essa relacdo entre formagéo e curso que os professores atuam,
pode ser explicada pelo fato dos cursos que fizeram parte desta pesquisa serem em grau de
licenciatura. Dessa forma, € comum que professores com formacdo em Pedagogia estejam

bastante presentes no corpo docente desses cursos.

4.2.1 Resultados dos Questionamentos Relacionados as TICS

Quanto ao nivel de conhecimento sobre tecnologias aplicadas na educacédo, foi
definida uma escala de 1 a 5, onde 0s numeros mais proximos a 1 indicam possuir pouco
conhecimento e 0s nimeros mais proximos a 5 indicam muito conhecimento. O Gréafico 3
destaca que a maioria dos professores considera entender bem esses recursos, e 16,7%

marcaram a opgao 5.
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Qual seu nivel de conhecimento sobre tecnologias aplicadas na educagao?

18 respostas

10,0
9 (50%)
75
5,0
4 (22,2%)
25 3 (16,7%)
0
0 (%) 2 (11,1%)
0,0
1 2 3 4 5

Gréfico 3: Nivel de conhecimento sobre tecnologias.

Além disso, a maioria dos professores considera importante a aplicacdo das
tecnologias na educacdo, como também, o oferecimento de disciplinas relacionadas as TICS.

Os resultados apresentados no Gréafico 4 e no Gréafico 5 corroboram isso.

Quanto vocé considera importante a aplicacdo das tecnologias na educagao?
18 respostas

15

14 (77,8%)

0(0%) 0 (0%)

2 (11,1%) 2 (11,1%)

1 2 3 4 5

Gréfico 4: Importancia da aplicacdo das tecnologias na educacéo.

Diante do Gréfico 4, 77,8% dos professores marcaram a opg¢do 5, demonstrando que
concordam amplamente com a ideia de aplicacdo das tecnologias na educagdo. Observando
o resultado desse grafico, é possivel notar um nivel de aceitacdo das TICs bastante
consideravel pelos professores. Essa aceitacdo também é presente nos resultados do Gréafico

5.



Quanto vocé considera importante a insercao de disciplinas relacionadas as Tecnologias da
Informacao e Comunicagao na formacao inicial de professores?

18 respostas

15

15 (83,3%)

10

0(0%) 0(0%) 2(11,1%)

1 2 3 4 5

Gréfico 5: Importancia da insercao de disciplinas sobre TICs.

O Gréfico 5 apresenta os resultados das respostas referente a ideia da importancia da
insercdo de disciplinas relacionadas as TICs na formacao inicial de professores; este grafico
apresenta o maior percentual de aceitacdo do questionario: 83,3% dos professores marcaram
a opgéo 5.

Dentro desse cenario da educacdo superior, especificamente na formacdo de
professores, ha um grande interesse na aplicacdo das TICs e isso é explicitamente destacado
no Grafico 4 e no Gréafico 5. Esse interesse se faz necessario pelo fato de que existe a
necessidade dos professores da educacdo basica se manterem atualizados e conseguirem
acompanhar o avango das TICs e usé-las em seu favor na sala de aula.

Embora os dados apresentados até aqui evidenciem a relevancia do interesse dos
professores com as TICs, a maioria tem pouco contato com tecnologias em sua atuagéo na

sala de aula, conforme apresentado pelo Gréfico 6.
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Vocé ja ministrou disciplinas relacionadas a tecnologias aplicadas a educacgao?

18 respostas

® Sim
® Nao

Gréfico 6: Professores que ja ministraram disciplinas relacionadas as TICs.

O Grafico 6 mostra que 66,7% dos professores nunca ministrou disciplinas
relacionadas a tecnologias aplicadas a educacdo. Esse grafico apresenta uma percepcao
interessante, pois dentro do campo desta pesquisa temos professores que demonstram
interesse na aplicacao das TICs, porém, ha pouca aplicacdo desse recurso nas disciplinas em
que ministram. E esse dado ainda traz a reflexdo do porqué esses professores se limitam a
nédo aplicar tecnologias em suas disciplinas, e talvez isso tambem implique em como foi a

formacéo desse professor com relagéo as TICs.

4.2.2 Resultados dos Questionamentos Relacionados ao PC

No que diz respeito ao PC, as perguntas foram elaboradas pensando em provocar o
ponto de vista e a percepc¢do dos professores sobre o Pensamento Computacional. Uma vez
que existem mencgdes sobre o PC dentro da BNCC e principalmente de BNC Formacao,
acaba se tornando um requisito basico para formacdo de professores. No Gréafico 7 €

destacada a quantidade de professores que conhecem o termo Pensamento Computacional.



Vocé ja ouviu falar no termo Pensamento Computacional?
18 respostas

® Sim
38,9% @ Nao

Gréfico 7: Apresenta o percentual de professores que ouviram o termo PC.

Diante do Gréfico 7, pode-se notar que 61,1% dos professores afirmam conhecer o
termo Pensamento Computacional. E um resultado relevante, pois se considerarmos a
formacdo desses professores apresentada no Quadro 6, € possivel perceber que nenhum dos
participantes tem formacdo especifica na area de tecnologia. Por outro lado, pelo menos a
maioria conhece o PC.

Entretanto, o conceito do PC pode ser um pouco genérico e pode causar
ambiguidades para alguns professores que ndo tém o habito de utiliza-lo. Para que fosse
corroborado o resultado do Grafico 6, foi questionado aos professores duas perguntas
abertas, onde as mesmas poderiam ser respondidas de forma argumentativa. O Quadro 8
apresenta as respostas relacionadas a seguinte pergunta: “Pensamento Computacional esta

relacionado com quais areas do conhecimento?”’.

Quantidade de Respostas Categorias
6 Informética, Computacdo e Programacéo
6 Qualquer area do conhecimento
3 Matematica e Resolucédo de Problemas
1 Fundamentos Sociologicos e Psicoldgicos
2 Né&o conseguiram relacionar

Quadro 8: Respostas sobre a relagdo do PC a outras areas do conhecimento.
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O Quadro 8 apresenta 18 respostas, apesar das respostas ndo seguirem um padréo de
definicdo, a maioria dessas respostas indica que os professores tém uma ideia basica entre a
relacdo do PC com outras areas do conhecimento. Das 18 respostas, 6 delas mencionam
termos relacionados a tecnologia, como “Informatica”, “Computacao”, “Programacao”.

Ha também 6 respostas que mencionam palavras que exprimem a ideia de que o PC
estd relacionado a qualquer area do conhecimento, ou diversas areas da educacdo. Além
disso, 4 respostas mencionam o termo “Matematica”, “Resolucao de Problemas” e até
mesmo “Fundamentos Sociologicos e Psicologicos”. Por fim, em 2 respostas, os professores
ndo conseguiram relacionar o PC a alguma area de conhecimento.

Ja o Quadro 9 expde as respostas relacionadas a segunda pergunta aberta, que
requisita o seguinte questionamento: “Descreva brevemente a sua ideia sobre o que seria

Pensamento Computacional”.

Respostas Categorias
. Desenvolvimento de habilidades, Raciocinio
I6gico e Resolugéo de problemas
3 Tecnologias ou Computacao
1 Nao sei informar

Quadro 9: Respostas sobre o conceito do PC.

Embora 18 professores tenham participado dessa segunda parte da pesquisa
respondendo o questionario, apenas 11 participantes responderam a Ultima pergunta.
Semelhante ao resultado no Quadro 8, ndo ha um padrdo de resposta, no entanto, 0s
resultados obtidos nesse questionamento, destacado no Quadro 8, indicam um olhar mais
aprofundado sobre o conceito do PC pelos professores.

Das 11 respostas, 7 apresentam termos relacionados ao “Desenvolvimento de
habilidades”, “Raciocinio 16gico” e “Resolucdo de problemas”. Além disso, foram obtidas 3
respostas com mengdes diretas em que o conceito do PC estaria ligado a “Tecnologias” ou
“Computacdo”. E apenas uma resposta com a frase: “Nao sei informar”. Pode-se perceber
que ha uma forte relacdo de sentido entre as respostas presentes no Quadro 8 e no Quadro 9,

principalmente quando se trata das mengdes sobre “Raciocinio Logico” e “Resolucdao de



Problemas”. Apesar de ndo ser exatamente a definicdo formal do PC, esses termos sdo

compreendidos como sindnimos e podem ser trabalhados em conjunto.

4.3  Resultados do Grupo Focal

Cumprindo a ideia do objetivo especifico de fomentar discussfes de integracdo do
PC na formacdo de professores, esta subsecdo apresenta os resultados da terceira e ultima
etapa da pesquisa. Diante da auséncia da maioria dos professores disponiveis para participar
da pesquisa, foi realizado apenas um grupo focal. Além do mediador e sua orientadora, duas
professoras participaram, sendo uma da area de matematica e outra da area de fisica.

A professora da area de matematica é coordenadora do curso de licenciatura em
matematica e leciona disciplinas de célculo, matematica basica e uma disciplina de
tecnologias voltadas para o ensino de matematica em uma universidade publica estadual.
Além disso, ela desenvolve projetos de pesquisa e extensdo e de ensino envolvendo as
tecnologias digitais e 0 ensino e aprendizagem da matematica. Ja a professora da area de
Fisica, leciona as disciplinas de pratica de ensino, disciplinas de estagio e fisica conceitual
em uma universidade publica federal. Ela também desenvolve projetos de ciclos de
formacdo sobre tecnologias para professores da educacgdo béasica, com o intuito de oferecer
suporte para as praticas dos professores dentro dessa insercdao das tecnologias no trabalho
com projetos e organizagéo de feiras.

O grupo focal foi realizado de forma online, via Google Meet, em que todos 0s
participantes disponiveis compareceram na data e horario definido com antecedéncia. Além
disso, a partir da autorizacdo dos participantes, foi realizada a gravacgéo integral audiovisual
pela propria plataforma do Google Meet, que resultou em uma duracdo de 01:07 de
gravacdo. Em seguida, foi utilizada a ferramenta Reshape, que é um editor online de
transcricdo de textos, para realizar a transcri¢cdao do video em texto.

Para melhor compreensdo dos resultados referentes a esta subsecdo, as falas dos
participantes serdo divididas da seguinte forma: “Mediador”, “Orientadora”, “Pessoa 17,
“Pessoa 2”. Depois que o video foi transcrito gerou-se um documento com extenséo .docx
com 22 paginas referente a todas as palavras faladas, estando também organizadas em
paragrafos. No entanto, s serdo destacados nesta subsecdo recortes importantes das falas

dos participantes referentes aos objetivos da pesquisa.
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4.3.1 Execucéao das Etapas

A execucdo desse grupo focal seguiu rigorosamente o roteiro descrito no capitulo de
Metodologia desta dissertacdo. No primeiro momento, foi realizada a apresentacao pessoal
de todos os participantes. Além disso, a Pessoa 1 e a Pessoa 2 compartilharam um pouco de
suas experiéncias no ambito profissional e académico. Em seguida, 0 Mediador utilizou uma
apresentacéo de slides expositivos destacando o objetivo de sua pesquisa e mencionando 0s
documentos legais (Normas Complementares, BNCC e BNC Formacdo) que
fundamentaram a discusséo.

Logo depois, o Mediador ainda apresentou o conceito do PC expressado por Wing
(2006) e seus pilares, além de trazer exemplos para melhor ser compreendido pelas
participantes. Por fim, o Mediador solicitou as participantes a opinido sobre uma proposta de
integracdo do PC para os cursos de licenciatura, como elas pensam que poderia ser essa

aplicacdo do PC no ensino superior. O Quadro 10 evidencia os dados dessa reflexéo.
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Participantes Respostas

“ A gente ja tem uma disciplina chamada tecnologias
educacionais, que é uma disciplina do ndcleo comum,
porgue tem uma resolucdo que rege as disciplinas do
nucleo comum, de todas as licenciaturas. Esses novos
PPCs que estdo sendo construidos agora, inclusive o
nosso de matematica, a gente ja enviou para o
conselho (...). Mas todos os cursos de licenciatura aqui
da UPE ja passaram por esse processo de renovacao,
no sentido de ja construirem seus PPCs e agora estao
na fase da visita do conselho. Entdo, nds ja recebemos,
nos ja temos uma resolugdo que rege essas
disciplinas.”

Pessoa 1

“Primeiro, eu vou pontuar com relagdo ao meu olhar
sobre como € que isso tem que ser inserido no
curriculo, ndo é? Olhando o nosso novo PPC, nés
temos também as disciplinas comuns e nessas
disciplinas comuns n6s temos uma disciplina de
pensamento... Na verdade, é sobre tecnologias digitais
para o ensino de ciéncia e matematica. Assim esta a
disciplina dentro dessa parte comum do novo curso.”

Pessoa 2
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“E tem uma disciplina de pensamento computacional
mais relacionada a fisica, nesse vinculo com a fisica.
Trabalham com a computacdo dentro da fisica. Entdo,
tem uma disciplina no segundo bloco, que é o bloco
especifico. Nés temos o bloco das disciplinas comuns,
que atravessam todos 0s cursos.”

Quadro 10: Ideias das professoras sobre a integracdo do PC no ensino superior.

Durante o inicio das discussdes, as participantes relataram que estéo trabalhando na
parte final dos novos PPCs de alguns cursos oferecidos nas IES que elas trabalham. E nas
respostas apresentadas no Quadro 10, houve duas linhas de pensamento das participantes. A
primeira linha de pensamento exposta pela Pessoa 1, afirma que a disciplina de tecnologias
educacionais estara inclusa no novo PPC do curso de Matematica. Diante disso, no primeiro
momento, entende-se que a Pessoa 1 assemelhou o conceito do PC com a disciplina de
tecnologias educacionais, 0 que ndo seria o correto.

Por outro lado, a Pessoa 2 afirmou que dentro do nucleo comum de disciplinas nos
cursos de licenciatura da IES em que ela trabalha, sera oferecido a disciplina de tecnologias
digitais. Aléem disso, também haverd o oferecimento da disciplina de Pensamento
Computacional aplicado a fisica. Apesar do PC ser uma técnica flexivel e versatil, &€ pouco
comum Vvé-lo sendo trabalhado junto a area da fisica.

Desse modo, o Mediador e a Orientadora fundamentaram argumentos sobre a
diferenca entre ter uma disciplina do nucleo basico para todas as licenciaturas intitulada de
“tecnologias digitais”, que seria mais comum, e ter uma disciplina de PC. Apesar dessas
disciplinas estarem relacionadas a area de tecnologia, em sua esséncia, possuem conceitos e
estratégias diferentes. No Quadro 11, percebe-se uma reflexdo das participantes sobre esse
tipo de disciplina dentro da estrutura curricular das licenciaturas, e o perfil profissional

especifico dos professores que podem contribuir com a elaboracao desses novos PPCs.
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Participantes Respostas

“Eu penso que essas construgdes dessas ementas
precisam ter os dois olhares, sabe? Por exemplo, tem
que ter alguém da area especifica da educacéo
necessariamente dita, das disciplinas, por exemplo, da
matematica, da histdria, da geografia, ou até mesmo
pedagogo. Mas eu penso que para a construcdo da
ementa também precisa ter esse olhar do profissional,
da informatica também presente, sabe?”

Pessoa 1
“Porque, por exemplo, essa ideia do pensamento
computacional mesmo, séo coisas que ndo sao
debatidas de fato dentro das disciplinas especificas dos
cursos de licenciatura. E ai, as vezes, o profissional da
area de licenciatura, ele ndo tem uma expertise tdo
grande para montar uma ementa e mencionar algo do
tipo.”

“Mas, como nds temos no mesmo programa a
licenciatura em informaética educacional e a
licenciatura integrada em matematica e fisica, e os dois
cursos separados, da matematica e da fisica, que vao
Pessoa 2 comegar no ano que vem. O que acontece? Na
construcdo dos novos PPCs, 0s nossos colegas da
licenciatura em informatica educacional ajudaram a
construir as ementas. Entao, esse foi um ganho
consideravel.”

Quadro 11: Respostas sobre a disciplina do PC nos PPCs em que as participantes atuam.

Diante do Quadro 11, as participantes demonstraram reconhecer que para a incluséo
de disciplinas relacionadas ao PC nas ementas dos cursos de licenciatura, deve-se envolver
pessoas formadas na area de informatica. E ainda ha uma questdo interessante diante das
respostas do Quadro 11, pois pode-se observar também que ha dois extremos perante a
construcdo dos novos PPCs e ementas dos cursos em que as participantes atuam. Para a
resposta de Pessoa 1, o possivel problema da auséncia de alguma disciplina de PC ndo estar
inclusa na nova ementa do curso de licenciatura em matematica, pode se dar pelo fato de que
os professores que compdem o conselho de criagdo do novo curso “nao tém uma expertise
tdo grande para montar uma ementa € mencionar algo do tipo”. E de fato, ainda que o PC

seja item obrigatéorio na BNCC e na BNC Formacdo, ndo € coerente cobrar um



conhecimento de profissionais que ainda nao tiveram contato com esse assunto. Por outro
lado, tem-se o relato de Pessoa 2. Ja sabe-se que o0 novo curso de licenciatura em fisica de
que ela faz parte sera contemplado com a disciplina de PC aplicado a fisica. Desse modo, a
Pessoa 2 destaca que “Na constru¢cdo dos novos PPCs, os nossos colegas da licenciatura em
informatica educacional ajudaram a construir as ementas.” Dessa forma, pode-se perceber
que o detalhe que faltou na construcdo do PPC do curso em que a Pessoa 1 atua, ndo foi
problema para a construcdo do PPC do curso da Pessoa 2. Além de que, dentro da IES em
que a Pessoa 2 atua, ha o curso de licenciatura em informatica educacional e isso facilitou
consideravelmente a inclusdo dessa disciplina de PC aplicado a fisica.

Apds a explanacao das participantes sobre a inclusdo de uma disciplina de PC nos
novos PPCs e ementas dos cursos, 0 Mediador aproveitou a linha de pensamento e indagou
o seguinte questionamento: “Como a gente tem 14 na BNC Formagdo o PC como formacao
basica para os professores, o que seria melhor, ter uma disciplina especifica de pensamento
computacional, ou pegar esse conteudo e adicionar a uma disciplina de tecnologias

educacionais?”. O Quadro 12 detalha as respostas a esse questionamento.

Participantes Respostas

“Quando vocé mostrou as etapas, 0 que eu achei muito
parecido, muito préximo do que a gente ja trabalha
hoje na matematica, que é com a tendéncia de
resolugéo de problemas. De certa forma, a resolugéo
de problemas segue essas etapas previstas no
pensamento computacional, mas com outros nomes
l6gicos, com outras nomenclaturas, com alguns
referenciais tedricos por tras. Entdo, no curso de
matematica, a gente ja trabalha nessa perspectiva, no
sentido de ver uma situacdo, desmembrar um
problema, levantar esse contexto, fazer essa analise das
informag0es, fazer esse trato, estimular isso dentro da
sala de aula.”

Pessoa 1

“Mas, assim, eu acho que ¢ interessante também
abordar isso em uma disciplina de tecnologias.”
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“O meu entendimento € que nos precisamos de
disciplinas especificas sobre isso. E sendo ministradas
por nossos colegas da area da computagédo, ou da
informatica educacional que nos temos aqui.”

Pessoa 2

Quadro 12: Respostas sobre como o PC deveria ser incluido nos cursos de licenciatura.

Diante do Quadro 12, pode-se perceber que ha uma linha ténue e evidente nas ideias
das participantes perante suas respostas. Ambas consideram importante adotar o PC na
formacao de professores, mas por meio de estratégias diferentes. A Pessoa 1 considera mais
viavel adotar o PC como um contetdo dentro de uma disciplina geral de tecnologias. Para a
Pessoa 1, os pilares do PC tém uma forte relacdo com a tendéncia matematica de resolucéo
de problemas: “a resolugdo de problemas segue essas etapas previstas no pensamento
computacional”. Dessa forma, o PC complementaria uma possivel disciplina de tecnologias
para estimular a resolucéo de problemas.

Ja a Pessoa 2, que também considera importante adotar o PC na formacdo de
professores, acredita que essa insercdo do PC deve ser realizada por disciplinas especificas:
“o meu entendimento ¢ que nos precisamos de disciplinas especificas sobre isso. E sendo
ministradas por nossos colegas da drea da computagdo”. Além de defender uma disciplina
especifica para o PC, a Pessoa 2 propde que essa disciplina seja ministrada por professores
da area de tecnologia.

Durante o prosseguimento das discussdes, a Orientadora levantou uma questdo
importante sobre a relacdo de proximidade do conceito do PC com o conceito do
Pensamento Matematico, seguindo no contexto da tendéncia matematica de resolucdo de
problemas. A Orientadora exp0s da seguinte forma: “hd uma proximidade do pensamento
computacional com o pensamento matematico, ela é bem discutida também na area,
inclusive algumas pessoas questionam qual ¢ a diferenga, porque tem muita coisa parecida.”
Dessa forma, a Orientadora promoveu mais uma discussdo relevante. Os comentarios estéo

destacados no Quadro 13.

Participantes Respostas

“Entdo, existe uma tendéncia matematica chamada
resolucédo de problemas que se aproxima muito com
essa parte do pensamento computacional, tracar
estratégias, as etapas da resolucdo do problema, que

Pessoa 1




seriam aquelas etapas que vocé colocou.”

“Os nossos alunos, de certa forma, ja vém no curso
[0 pensamento computacional] porque a gente tem
disciplinas especificas que tratam das tendéncias da
educacdo matematica que entra na resolucdo de
problemas, e também, a gente tem uma disciplina
eletiva chamada resolugao de problemas.”

“Como a questdo da resolucdo de problemas, que tem
muita aproximacdo com a questdo do pensamento
computacional. Isso é algo que eu venho
identificando mais recentemente.”

Pessoa 2

Quadro 13: Comentarios sobre a relacdo de conceitos entre PC, PM e resolu¢do de problemas.

Vale ressaltar que realmente existe uma proximidade muito grande do Pensamento
Computacional e o Pensamento Matematico, e talvez seja possivel trabalhar os dois de
forma concomitante. O Pensamento Matematico literalmente trabalha com a resolucdo de
problemas matematicos, ja o conceito do PC é mais amplo e versatil. H4 também uma
aproximacéo do PC com a questdo da resolucdo de problemas, inclusive, a resolugdo de
problemas pode ser considerada uma habilidade do PC.

Diante disso, no Quadro 13, as participantes reconhecem a proximidade de conceitos
entre o0 PC, o Pensamento Matematico e a resolucdo de problemas. Até mesmo relacionando
as etapas de resolucdo de problemas com os pilares do PC, como foi identificado pela
Pessoa 1. A Pessoa 2, em sua resposta, também identifica a proximidade entre o PC e a

resolugéo de problemas.
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5 Discussoes

Este capitulo relata as discussGes e reflexdes sobre os resultados da pesquisa

documental, os resultados dos questionarios e os resultados da realizagdo do grupo focal.

5.1 DiscussOes e Reflexdes Sobre os Resultados da Pesquisa Documental

A pesquisa documental evidenciou que nenhum dos 9 cursos apresentou mencoes
diretas ao PC em seus PPCs nem em suas matriz curriculares. O curso de Matematica
apresenta o conceito do PM em seu PPC, ainda que restrito, e percebe-se que os conceitos de
PM e PC possuem convergéncias, e, eventualmente, podem ser trabalhados de forma
concomitante. Foram identificados também alguns pontos nos textos dos PPCs, relacionados
a habilidade de resolucdo de problemas, que poderiam ser o ponto de partida para a
discussdo em torno da integracdo do PC aos curriculos dos cursos. O conceito do PM e a
resolucdo de problemas também foram objetos de discussdes nas respostas do questionario e
no grupo focal, pela sua relagéo direta com o conceito do PC.

Por outro lado, nos PPCs, ha algumas mengdes relacionadas as TICs. Quase todos 0s
cursos dentro do campo da pesquisa apresentam pelo menos uma mencao, exceto o curso de
Ciéncias Agricolas, que ndo apresenta mencdo alguma. O curso de Letras se mostrou a
frente dos demais com 10 mengdes, 0 que nao é muito comum, em seguida vem o curso de
Matemética com 8. As andlises relacionadas as matrizes curriculares trouxeram mais
detalhes com relacdes diretas a formacao do professor. Os cursos de Letras (Portugués e
Espanhol) e Pedagogia foram 0s que mais se destacaram, onde cada um desses cursos
oferece 2 disciplinas relacionadas as TICs. Nesse sentido, o curso de Letras (Portugués e
Espanhol) da UFRPE/sede apresenta uma perspectiva relevante em relagdo a utilizacdo das
TICs e que vai de encontro ao que se tem perante a literatura, como € visto no trabalho de
Cortes, Martins e Souza (2021).

Cortes, Martins e Souza (2021) realizaram uma pesquisa curricular nas licenciaturas
dos cursos de Letras (Portugués-Literaturas) nas seguintes Instituicbes de Ensino Superior
(IES) publicas: Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade Federal Fluminense (UFF), Universidade Federal

Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
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(UNIRIO) e Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense (IFF), com
aplicacdo de questionarios direcionados aos coordenadores do curso e professores das
disciplinas sobre tematicas relacionadas as TICs. Os resultados constataram que as tematicas
das TICs sdo ainda pouco exploradas nas licenciaturas. Outros fatores apontados foram
auséncia de infraestrutura em TICs e de incentivo para a formacdo continuada dos
professores das IES. Dessa forma, a pesquisa evidenciou condi¢cdes que desfavorecem uma
formacéao inicial de professor em didlogo com desafios da Cultura digital.

Ja o curso de Pedagogia oferece as duas disciplinas de forma obrigatéria, sendo a
disciplina de Informéatica na Educacdo e Educacdo e Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo. Entretanto, algumas dessas menc@es e disciplinas sdo focadas no uso das
tecnologias em si, e ndo em aplicagfes educacionais usando tecnologias, que deveriam ser
prioritarias para a formacdo de professores. O que também ndo é comum de encontrar nos
cursos de licenciatura em pedagogia. O trabalho de Machado e Branddo (2020) destaca esse
detalhe. As autoras realizaram uma anélise dos PPCs, buscando descritores relacionados a
cultura digital nas concepgbes de curso, perfil do egresso, organizacdo curricular e
ementario, configurando uma pesquisa documental. A discussdo e resultados dos dados
demonstram uma concepcao difusa sobre tecnologia na maioria dos documentos analisados,
bem como a pouca presenca de componentes curriculares para abordar a relacdo das
tecnologias digitais na educacao.

Ainda no contexto das TICs, mesmo que sejam poucas disciplinas, € uma iniciativa.
Possivelmente, em um curto periodo de tempo, sera necessario atualizar novamente os PPCs
e suas matrizes, e nesse caso, pode haver uma insercdo mais robusta de recursos e
disciplinas relacionadas as TICs. Ja em relacdo a inclusdo do PC, sera essencial ter um olhar
mais profundo para a formacdo basica de professores. Pois sera necessario a elaboracdo de
conselhos dentro das IES em que professores da area de tecnologia, de preferéncia, o
licenciado em computacdo, que possam participar do desenvolvimento de novos PPCs e
matrizes curriculares para todos os cursos de licenciatura, como a Pessoa 2 defendeu em
suas discussdes na etapa do grupo focal. Dessa forma, esse professor, com formacao
especifica, devera sugerir esses recursos cumprindo as demandas sobre o PC requisitadas
pela BNCC e BNC Formacéo.

5.2 Discussdes e Reflexdes Sobre os Resultados dos Questionarios
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Quanto aos resultados dos questionarios, percebe-se que ha uma aceitacdo
consideravel pelos professores em relacdo ao uso das TICs e a utilizacdo do PC como
recurso basico para formacdo de professores. Diante da relacdo de conhecimento que 0s
professores possuem sobre as TICs e a importancia da aplicacdo das TICs na educacéo,
pode-se notar que mesmo os professores possuindo um conhecimento mediano, consideram
importante que esses recursos estejam presentes na formacéo docente.

De certa forma, os professores apresentam uma percepgdo interessante sobre o uso
das TICs, pois os dados também evidenciam que a maioria nao trabalha com tecnologia em
sala de aula, mas consideram importante na formacao de professores. Esse dado também
levanta questionamentos sobre o porqué esses professores optam por ndo incorporar
tecnologias em suas disciplinas, o que possivelmente pode estar relacionado com a formacéo
que tiveram em relacdo as TICs. Porque o uso da tecnologia em sala de aula deve ser um
processo continuo e em constante atualizagéo.

Dentro desse contexto, Lima e Loureiro (2019) apresentam uma pesquisa
interessante sobre essa perspectiva. O objetivo do trabalho desses autores foi investigar
como os professores universitarios compreendem o uso de ferramentas digitais disponiveis
na internet quando associadas a pratica docente. Os mesmos puderam concluir que essa
situacdo é um processo continuado que demanda tempo de absor¢édo das ideias tecnoldgicas,
no sentido de uso e desenvolvimento de produtos didaticos. Dessa forma, a utilizacdo das
TICs ndo pode ser encarada como um programa modular, nem se resolve apenas com
conhecimentos técnicos especificos sobre as tecnologias. Essa formacdo ndo pode ser
concebida de maneira rigida ou fechada.

Ja em relacdo ao conhecimento sobre o PC, mais da metade dos professores ja tinha
ouvido falar no termo “Pensamento Computacional”. Desse modo, foi necessario analisar
respostas argumentativas dos professores sobre como eles relacionariam o PC com outras
areas do conhecimento. E dentro dessas respostas foi possivel observar que, em sua maioria,
os professores associaram o PC a “Informatica”, “Computagdo” e até mesmo
“Programagao”.

De certa forma, os professores se prendem muito ao conceito das TICs, e certamente
tentam conjurar sindnimos entre o PC e alguns termos técnicos da tecnologia. Por outro
lado, ainda nas respostas, também houve mencdes relacionadas a ‘“Matematica” e

“Resolucao de Problemas”. O termo resolucdo de problemas pode ser considerado uma
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habilidade do PC, esse termo também foi destacado na pesquisa documental e no grupo
focal, pois pode ser considerado o principal objetivo do PC.

Ainda nesse aspecto, certamente hd uma dificuldade dos professores em relacdo ao
conceito formal do PC, como € indicado no trabalho de Junior e Oliveira (2019). Os autores
procederam uma pesquisa com o objetivo de apresentar uma proposta de oficina introdutoria
de ensino de programacdo e o desenvolvimento do pensamento computacional para a
formacdo de professores. Por meio da aplicacdo de dois questionarios, os resultados da
investigacdo revelaram que os professores, em sua maioria, desconhecem a tematica e,
consequentemente, apresentam dificuldades em reconhecer a importancia do uso do PC.
Além disso, quando questionados se conheciam o termo “pensamento computacional”, todos
os professores da oficina afirmaram ndo conhecer o tema.

No que diz respeito a percepcdo dos professores em relacdo ao conceito de
Pensamento Computacional, muitos novamente o associaram aos termos “Desenvolvimento
de habilidades”, “Raciocinio logico” e “Resolu¢do de problemas”. Isso evidencia o
entendimento informal que os professores tém sobre algumas habilidades do Pensamento
Computacional, mesmo sem estarem familiarizados com o conceito formal. Além disso,
uma resposta em particular chamou bastante atencdo ao utilizar um conceito baseado na
definichio de Papert e Wing para explicar o Pensamento Computacional:
“Competéncias/habilidades cognitivas para a resolugdo eficiente de problemas, conforme
preconizado por Papert, Wing, entre outros.” Essa foi a iinica resposta em que o participante

empregou uma defini¢do formal do Pensamento Computacional ao responder a questéo.

5.3 Discusstes e Reflexdes Sobre os Resultados do Grupo Focal

No que se refere aos resultados do grupo focal, foi possivel observar detalhes
importantes na opinido das duas participantes, pois as mesmas tém realidades diferentes em
se tratando dos PPCs dos cursos em que atuam. De um lado a Pessoa 1, que de certa forma,
tem muita experiéncia e desenvolve pesquisas com tecnologias educacionais no curso de
licenciatura em matematica. Do outro lado, a Pessoa 2, que é da area de fisica, e que também
acumula uma experiéncia enorme com a atuacdo das TICs no ensino superior.

Ambas participaram recentemente da elaboragdo dos novos PPCs dos cursos que
atuam, definindo, de certa forma, alguns componentes curriculares, tanto do eixo comum

quanto do eixo especifico. Diante das discussdes no grupo focal, foi possivel perceber que,
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no primeiro momento, a Pessoa 1 confundiu o conceito do PC. Por estar mais familiarizada
apenas com as TICs, a mesma compreendeu que o PC poderia ser um sinénimo das TICs, o
que ndo seria o correto.

Ja a Pessoa 2 associou o PC como uma técnica interdisciplinar, pois dentro de sua
IES, o novo PPC do curso de licenciatura em fisica terd uma disciplina de pensamento
computacional aplicado a fisica. A participante ainda destaca que a incluséo dessa disciplina
s0 foi possivel por causa da contribuicdo dos docentes do curso de licenciatura em
informatica educacional, que também ¢é oferecido em sua IES e ajudaram a construir as
novas ementas. Ainda nesse contexto, a Pessoa 1 também relatou a importancia de se ter um
profissional da area de tecnologia presente nas construgfes de novas ementas, pois Sao
detalhes que ndo sdo devidamente debatidos de fato dentro das disciplinas especificas dos
cursos de licenciatura.

Assim, nota-se a presenca da mesma incongruéncia detectada nos resultados da
pesquisa documental, que também se manifesta aqui: a auséncia de um especialista em
tecnologia para contribuir na criacdo de novos PPCs. E mais uma vez, isso levanta a
perspectiva de que esse especialista em tecnologia deva ser alguém formado em licenciatura
em computacao, pois € o tnico com uma formacdo especifica que abrange tanto a pedagogia
guanto a tecnologia.

Observando essa relevancia do licenciado em computacdo, Linhares e Santos (2021)
realizaram uma pesquisa que aborda esse tema, tendo por objetivo remontar a trajetoria de
implementacdo dos Cursos de Licenciatura em Computacdo no pais. Como resultados, as
autoras evidenciaram que é fundamental para os espacos escolares a presenca do licenciado
em computacdo perpetrando essa integracdo dos recursos tecnoldgicos com as técnicas
pedagdgicas para o fomento da interdisciplinaridade, tendo em vista que as tecnologias
digitais ampliam o campo da interacdo e da comunicacao.

Quanto a opinido das participantes sobre a demanda da BNC Formacdo de incluir do
PC na formacao inicial, pode-se notar que ambas concordam com essa inclusdo, s6 que de
formas diferentes. A Pessoa 1 vé como mais viavel a incorporacdo do PC como um
elemento dentro de uma disciplina de tecnologias. Por outro lado, a Pessoa 2, também
defende a importancia de incluir o PC na formacdo de professores, a participante acredita
que essa integracdo deve ocorrer por meio de disciplinas especificas. Além disso, destaca a

necessidade de uma disciplina especifica para o PC, e sugere que esse componente seja
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lecionado por professores especializados na area de tecnologia. E aqui observa-se
novamente a necessidade da atuacdo do profissional licenciado em computacdo na formacao
béasica de professores.

Entretanto, incluir o PC como disciplina especifica nos cursos de licenciaturas pode
ser um tanto quanto desafiador, a maioria das pesquisas referente a esse tema, propde a
insercdo do PC por meio de formacdo continuada e em conjunto com outras areas, como
matematica ou pedagogia. Junior e Rivera (2022) realizaram uma Revisdo Sistematica da
Literatura (RSL) com o objetivo de mapear e investigar as abordagens do Pensamento
Computacional em cursos de formacao inicial de professores e pesquisas de doutorado no
Brasil. Os resultados obtidos sdo promissores no que diz respeito a formacdo inicial de
professores para trabalhar com as habilidades do pensamento computacional. Contudo,
surge um novo desafio nos atuais programas de formacéo de professores devido a escassez
de experiéncias em cursos de licenciatura. 1sso € especialmente relevante, considerando que
a resolucdo CNE/CP N° 2, de dezembro de 2019, exige que os futuros professores estejam
aptos a utilizar as habilidades de pensamento computacional em suas futuras praticas
docentes.

Outro ponto debatido pelas participantes refere-se a conexao de conceitos entre o PC
e 0 Pensamento Matematico. De fato, é possivel que ambos sejam abordados de forma
simultanea. Dentro desse contexto, as participantes identificaram uma correlacdo entre o PC,
0 PM e a resolucdo de problemas. Inclusive, elas estabelecem relacdes entre as etapas de
resolugéo de problemas e os pilares do PC. No entanto, mesmo que as participantes tenham
apresentado ideias semelhantes ao PC, nenhuma delas conhecia o conceito formal e muito
menos utilizou em sala de aula.

Nesse sentido, a interpretacdo dos dados sugere que, mesmo familiarizados com o
termo PC, como foi 0 caso da Pessoa 2, ndo é garantido que os professores estejam cientes
de todas as suas capacidades ou principios fundamentais. Por outro lado, a aplicacdo das
técnicas do PC pode ser uma realidade até mesmo para aqueles que desconhecem o termo.

Ao considerar os resultados apresentados, infere-se que este estudo ndo apenas
respondeu as perguntas de pesquisa, mas também abriu novas perspectivas para o avanco do
conhecimento sobre como o PC tem sido trabalhado na formacdo de professores. Além de
cumprir os objetivos propostos, também promoveu um olhar mais amplo na atuacdo do

profissional formado em licenciatura em computacdo, no contexto de formacdo e elaboracgao
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de novos PPCs para cursos de licenciatura. Diante disso, surge também uma reflexédo
cuidadosa sobre a importancia da utilizacdo do PC visando atender as demandas da BNCC e

BNC Formacéo.



6 Conclusoes

Este capitulo relata, de forma geral, as conclusGes deste trabalho de dissertagéo,

destacando a pesquisa documental, 0s questionarios e o grupo focal.

6.1  Conclusbes da Pesquisa

Apdbs examinar os dados, alinhado aos objetivos especificos de investigar a estrutura
curricular dos cursos de licenciatura da UFRPE/sede e investigar a integracdo de conteudos
relacionados as TICs ou ao PC nos projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura, torna-se
evidente que as propostas do PC na BNC-Formacéo ndo estdo sendo aplicadas nos cursos de
licenciatura da UFRPE/sede. Espera-se que este estudo estimule uma analise por parte dos
nucleos responsaveis pelos curriculos dos cursos de licenciatura em todo o pais, estimulando
a necessidade de atualizar os PPCs considerando o PC e 0s avangos digitais.

A incluséo e aprimoramento do Pensamento Computacional como competéncia
fundamental na formac&o docente, conforme delineado pelo MEC na BNC-Formagcéo, traria
beneficios significativos aos cursos de licenciatura, seus alunos e, consequentemente, aos
estudantes do ensino béasico orientados por esses graduados. 1sso proporcionaria uma
oportunidade para o desenvolvimento do PC e a integragédo de tecnologias nos processos
educacionais.

Alinhado ao objetivo especifico de perceber se os professores conhecem o PC e se ja
utilizaram esta técnica em sala de aula, a partir da aplicacdo de um questionério, as respostas
dos professores sobre o uso das TICs e o entendimento em relagdo ao PC sugerem uma
anélise interessante Os professores demonstram uma aceitacdao consideravel das TICs como
recurso fundamental na formagao docente, mesmo que ndo estejam plenamente inseridos no
uso dessas tecnologias em suas salas de aula. Essa discrepancia entre reconhecer a
importancia e a falta de implementacdo levanta questdes sobre a formagéo recebida em
relacdo as TICs e a necessidade de um processo continuo de atualizagdo nessa area.

A percepgdo dos professores sobre o PC revela uma compreensdo informal,
associada principalmente a habilidades como desenvolvimento de raciocinio légico e
resolugéo de problemas. Embora a maioria dos professores tenha conhecimento do termo

PC, a compreensdo formal desse conceito ainda é limitada, com poucos fazendo uso de

67



definicBes mais precisas, como a baseada nas perspectivas de Papert e Wing. Os dados
também apontam para uma tendéncia de associacdo do PC com termos técnicos da area de
tecnologia, como Informatica, Computacdo e Programacdao, mas também revelam uma
conexdo interessante com areas ndo estritamente ligadas a tecnologia, como Matematica e
Resolucdo de Problemas.

Alinhado ao objetivo especifico de fomentar discussGes para integrar o PC na
formacdo inicial dos professores, as conclusbes a partir dos resultados do grupo focal
destacam a importancia das experiéncias individuais na construcdo dos PPCs e na
compreensdo do PC. As participantes representam realidades distintas, revelando diferentes
abordagens e entendimentos em relacdo ao PC e sua integracdo nos curriculos. A conexdo
entre o PC, PM e resolucgdo de problemas é identificada, destacando uma correlacéo entre as
etapas de resolucdo de problemas e os pilares do PC. Apesar disso, nenhuma das
participantes conhecia formalmente o conceito de PC ou o havia aplicado em sala de aula,
indicando uma lacuna entre a familiaridade com o termo e o conhecimento de suas
capacidades reais.

Portanto, fica claro que mesmo professores familiarizados com o termo PC podem
ndo compreender plenamente suas capacidades ou principios. No entanto, a aplicacdo das
técnicas do PC pode ser uma realidade mesmo para aqueles que desconhecem o termo,
sugerindo a importancia de capacitacdo continua e clareza conceitual na formacgdo docente.
Além disso, a presenca de especialistas em tecnologia na elaboracdo dos PPCs é crucial para
uma integracdo ficaz do PC na formacdo de professores. De forma geral, a Figura 1

representa as principais contribui¢des da pesquisa.
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Trabalhar o PC como
contelddo em uma
disciplina de TICs.

Atendendo as demandas
da BNCC e BNC Formagao.

Elaboragao de um
componente curricular
especifico do PC.

Abordagens do PC paraa Importancia da Inclusao
integragéo nos curriculos — do PC na formacgao
de licenciatura. docente.

Valorizagao e importancia
do Licenciado em
Computagao.

Inclusive, conectando-os a
outras areas de
conhecimento.

Os professores
demonstram uma
aceitacdo consideravel
das TICs e do PC.

Figura 1: Principais contribui¢des da pesquisa.

Diante disso, considera-se que 0s objetivos da pesquisa foram devidamente
alcancados, dessa forma, acreditamos que os dados apresentados possuem grande valor
académico. Espera-se que esta pesquisa contribua para a integracdo e desenvolvimento do
PC na formacéo de professores, beneficiando os cursos de licenciatura da UFRPE/sede, e
possivelmente expandindo seu impacto para outras instituicdes de ensino superior em nivel

nacional.
6.2 LimitacGes da Pesquisa e Trabalhos Futuros

Inicialmente, esta pesquisa adotou a Universidade Federal Rural de Pernambuco
(UFRPE/sede) como unico campo de estudo para suas trés etapas. A pesquisa documental
abarcou todos os cursos de licenciatura da instituicdo. Na aplicagdo dos questionarios, a
primeira versdo foi direcionada aos professores dos cursos de licenciatura da UFRPE/sede.

Contudo, apenas nove respostas foram obtidas, e nenhum dos professores estava disponivel



para participar dos grupos focais, 0 que comprometeria a consisténcia e continuidade da
pesquisa nos métodos delineados.

Diante desse entrave, um novo questionario foi elaborado para um campo mais
abrangente, divulgado em diversas Instituicbes de Ensino Superior (IES) em ambito
nacional. Essa abordagem permitiu a obtencdo de dados para prosseguir com a analise,
correspondente a segunda etapa da pesquisa, baseada nos resultados dos questionarios.
Entretanto, outro desafio se apresentou: apenas seis dos dezoito respondentes do
questionario aceitaram participar dos grupos focais. E, apds contato por e-mail, somente
duas confirmaram presenca para os grupos focais. Como resultado, a pesquisa ficou restrita
a um anico grupo focal composto por duas pessoas, 0 mediador e sua orientadora. A
dificuldade na coleta de dados por meio do grupo focal se deve, possivelmente, ao carater
especifico do publico-alvo (professores de cursos de licenciatura).

O avancgo continuo da pesquisa nesta area oferece uma série de oportunidades para
trabalhos futuros. Um préximo passo seria a investigacdo mais aprofundada em outras IES,
além de discutir a inclusdo do PC na formacéo inicial de professores com professores de
outras areas, principalmente com professores da area de humanas, explorando novas praticas

e relatos de como poderia acontecer essa aplicacéo.
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APENDICES

Apéndice A. Questionario Geral

Em qual estado vocé trabalha? *

Marcar apenas uma oval.

AC
AL
AM
AP
BA
CE
DF
ES
GO
MA
MG
MS
MT
PA
PB
PE
Pl
PR
RJ
RN
RO
RR
RS
SC
SE
SP
T0
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7.

Em qual cidade vocé trabalha? *

Em qual Universidade vocé trabalha? *

PRy I
i

Em quais cursos de licenciatura vocé leciona ou lecionou? *

Qual seu nivel de conhecimento sobre tecnologias aplicadas na educag¢ao? *

Marcar apenas uma oval.

Muit i Muito alto

Quanto vocé considera importante a aplicagao das tecnologias na educagao? *

Marcar apenas uma oval.

Nao Muito importante
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8. Quanto vocé considera importante a insercao de disciplinas relacionadas as *
Tecnologias da Informagao e Comunicagao na formagao inicial de professores?

Marcar apenas uma oval.

N&o Muito importante

9. Vocé ja ministrou disciplinas relacionadas a tecnologias aplicadas a educagao? *
Marcar apenas uma oval.
Sim

Nao

10. Vocé ja ouviu falar no termo Pensamento Computacional? *

Marcar apenas uma oval.

11.  Em sua opinidao, o Pensamento Computacional esta relacionado com quais *
areas do conhecimento?

12. Descreva brevemente a sua ideia sobre o que seria Pensamento
Computacional.

Caso nao tenha nenhuma ideia formada, podera deixar em branco.

4/5



13. Vocé tem interesse de participar de um grupo focal (online) para discutir como o

Pensamento Computacional, que ja consta na BNCC, pode ser integrado aos
curriculos das licenciaturas de diferentes areas? Se sim, por favor, informe seu
nome e e-mail.

Google Formularios



Apéndice B. Parecer Consubstanciado

RURAL DE PERNAMBUCO
- UFRPE

UNIVERSIDADE FEDERAL
4 Platafor
-CmE g%«uﬂ -

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Pensamento Computacional na Formag&o Inicial de Professores
Pesquisador: BRUNO BARBOZA DOS SANTOS

Area Tematica:

Verséo: 2

CAAE: 57298122.0.0000.9547

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO- UFRPE
Patrocinador Principal: FUND COORD DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUP

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 5.394.014

Apresentacédo do Projeto:
Asinformagcb6esaquidescritasforamextraidasdoarquivo
"PB_INFORMACOES_BASICAS DO _PROJETO_1917755.pdf" submetido em 21/04/2022 e postado
pelo pesquisador na Plataforma Brasil:

O presente projeto de pesquisa tem o intuito de contribuir com uma proposta de integracdo do
Pensamento Computacional (PC) como parte da formacdo inicial de professores. A formacdo de
professores no Brasil € regida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n°
9.394/96, que destaca o curso superior de licenciatura como requisito minimo para atuar como
professor. Atualmente, muitas pesquisas tém discutido propostas de inovacdo na educacdo com
aplicacdo das Tecnologias da Informagcédo e Comunicacéo (TICs), e também com a implantacao

da técnica de Pensamento Computacional (PC) na formacao de professores. A propria Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) j& menciona o PC

como competéncia/habilidade transversal, e a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de
Professores da Educacéo Basica (BNC Formacéo)

também j& faz mencdes ao PC e as tecnologias digitais aplicadas a formacéo docente. Porém, os
cursos de licenciatura, em sua maioria,

ndo apresentam disciplinas relacionadas as TICs aplicadas a educagdo, muito menos disciplinas
relacionadas ao PC. Diante disso, surge a

necessidade de se investigar métodos para promover o PC na formacao inicial dos professores.

metodologia desta pesquisa € o estudo de caso
alinhado ao paradigma interpretativo, com a perspectiva exploratéria e abordagem qualitativa para a
analise de dados, tendo a Universidade Federal
Rural de Pernambuco (UFRPE) - Sede / Campus Dois Irmaos como local Unico da realizagdo do



estudo e os professores dos cursos de licenciatura

como participantes. Inicialmente, sera realizada uma pesquisa documental sobre 0s cursos de
licenciatura oferecidos na UFRPE com o objetivo de

entender a estrutura curricular e se existe alguma disciplina relacionada as tecnologias educacionais e
o PC. Em seguida, sera aplicado um breve questionario para os professores participantes para
entender a visdo dos mesmos sobre o PC. E por Ultimo, serdo realizados grupos focais para discutir
como os professores aplicariam o PC em sua atividade docente. Espera-se que esta pesquisa
contribua para a integracdo e desenvolvimento do Pensamento Computacional na formacédo de
professores, beneficiando os cursos superiores de licenciatura da UFRPE, e

podendo ser estendida a outros cursos de licenciatura.

Objetivo da Pesquisa:
Asinformacbesaquidescritasforamextraidasdoarquivo
"PB_INFORMACOES_BASICAS DO _PROJETO_1917755.pdf" submetido em 21/04/2022 e postado
pelo pesquisador na Plataforma Brasil:

Objetivo Primario:

Objetivo geral: Contribuir com uma proposta de integracdo do Pensamento Computacional como parte
da formacé&o inicial de professores.

Objetivo Secundario:

Objetivos especificos:Investigar a estrutura curricular dos cursos de licenciatura da UFRPE;ldentificar
os cursos que oferecem disciplinas relacionadas as tecnologias digitais ou ao Pensamento
Computacional;Propor métodos para integrar o Pensamento Computacional na formacao inicial dos
professores.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Asinformacbesaquidescritasforamextraidasdoarquivo
"PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1917755.pdf" submetido em 21/04/2022 e postado
pelo pesquisador na Plataforma Brasil:

Riscos:

Por se tratar de uma pesquisa que ira ser executada basicamente de forma virtual, ndo apresenta
riscos de danos fisicos. Ja para a aplicacdo dos questionarios e a realizagdo dos grupos focais,
podera causar certo desconforto no participante por tomar o tempo do sujeito ao responder as
perguntas e incentivar a participacdo nas discussdes. Ainda sobre os grupos focais, pode-se apontar
mais alguns riscos, como: i) interferéncia na

vida e na rotina dos sujeitos, com potencial aumento de carga de trabalho; ii) embaraco de interagir

com estranhos, medo de repercussfes eventuais; iii) divulgacdo de informacgfes pessoais. No entanto,
0s autores garantirdo que sempre serdo respeitados os valores culturais, sociais, morais, religiosos e
éticos, bem como os habitos e costumes, assegurando a confidencialidade e a privacidade dos
participantes. Como também estar atento aos sinais verbais e ndo verbais do desconforto, garantindo
local reservado e liberdade para néo responder questdes constrangedoras, se houver.

Beneficios: Visando a melhoria da formacéo basica dos professores, os beneficios diretamente ligados
aos participantes (professores universitarios), sdo o conhecimento e aperfeicoamento do PC, pois sera
uma experiéncia interessante discutir a aplicacdo dessa area na formacdo dos seus alunos. Tendo
isso em vista, além de agregar habilidades sobre o PC, a partir desta pesquisa, os professores
poderdo se aprofundar melhor no tema, podendo até aplicar o mesmo em sala de aula. Ja os
beneficios para os pesquisadores, estdo ligados as iniciativas de integragdo do PC na formacéo
béasica, e perceber o ponto de vista de professores que ndo sdo da area de tecnologia, podendo
aplicar o PC em suas atividades visando o melhor para a formagéo dos seus alunos. Outro beneficio



de interesse nacional, € a contribuicdo para a aplicacao de algumas competéncias/habilidades do PC
compostas na BNCC e BNC Formagéo.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O projeto de pesquisa € do aluno de mestrado Bruno Barboza dos Santos, sob a orientacdo da
professora Taciana Pontual da Rocha Falcéo do grupo de Informatica Aplicada pelo Programa de Pds-
graduacdo em Informatica Aplicada(PPGIA) da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE).
A pesquisa sera realizada através de um questionario online aos professores dos cursos de
licenciatura da UFRPE. O principal objetivo do questionario é entender se os professores conhecem o
Pensamento Computacional

(PC) e se ja utilizaram esta técnica em sala de aula. Primeiramente o recrutamento sera feito através
do email aos coordenadores dos cursos de licenciatura, que deveréo indicar professores que desejam
participar da pesquisa.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:

Vide campo “Conclusbes ou pendéncias e lista de inadequacgdes”.

Recomendagdes:
Vide campo “Conclusbes ou pendéncias e lista de inadequacgdes”.

Conclus8es ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
N&o ha pendéncias.

Considerac¢des Finais a critério do CEP:

1) Considerando o contexto da pandemia de COVID-19, a pesquisa deve seguir as ORIENTACOES
PARA CONDUCAO DE PESQUISAS E ATIVIDADE DOS CEP DURANTE A PANDEMIA
PROVOCADA PELO CORONAVIRUS SARS-COV-2 (COVID-19), do Conselho Nacional de Salde,
presente em https://drive.google.com/file/d/1lapmEkc-0fe8AYwt370QAIX90plvOja3Z/view.

2) Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatérios de

pesquisa, por meio da Plataforma Brasil, via notificacdo do tipo &quot;relatério&quot; para que sejam
devidamente apreciadas no CEP, conforme Resolu¢cdo CNS n.466/12, item XI.2.d

e Resolugdo CNSn.510/16, art.28, item V.

3) Cabe ao pesquisador &quot;manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua
guarda e responsabilidade, por um periodo de 5 anos apés o término da pesquisa&quot;, conforme
Resolugdo CNS 466/2012, item XI f.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento | Arquivo Postagem |[Autor Situacéo

Informagbes PB_INFORMACOES_BASICAS_DO| 21/04/2022 Aceito

Basicas P 17:39:07

do Projeto ROJETO 1917755.pdf

Outros CartaResposta.pdf 21/04/2022 BRUNO BARBOZA Aceito
17:38:29 DOS SANTOS

Outros questionario.pdf 21/04/2022 BRUNO BARBOZA Aceito
12:26:35 DOS SANTOS

Outros Roteirogruofocal.pdf 21/04/2022 BRUNO BARBOZA Aceito
12:25:35 DOS SANTOS

Projeto Detalhado | Projetomodificado.pdf 21/04/2022 BRUNO BARBOZA Aceito

/ 12:24:03 DOS SANTOS

Brochura

Investigad

or




Outros Curriculo2.pdf 22/03/2022 BRUNO BARBOZA Aceito
20:01:27 DOS SANTOS

Outros Curriculo.pdf 22/03/2022 BRUNO BARBOZA Aceito
20:00:32 DOS SANTOS

Outros CARTA. pdf 22/03/2022 BRUNO BARBOZA Aceito
19:58:32 DOS SANTOS

Declaracéo de TERMO.pdf 22/03/2022 BRUNO BARBOZA Aceito

concordancia 19:56:40 DOS SANTOS

TCLE / Termos TCLE.pdf 22/03/2022 BRUNO BARBOZA Aceito

de 19:52:13 DOS SANTOS

Assentimento /

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto folhaDeRostoo.pdf 22/03/2022 BRUNO BARBOZA Aceito
19:49:33 DOS SANTOS

Situac¢éo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
N&o

RECIFE, 07 de Maio de 2022

Assinado por:

ANNA CAROLINA SOARES ALMEIDA
(Coordenador(a))
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA DE ENSINO DE GRADUAGCAO DA UFRPE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM INFORMATICA
APLICADA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS)

Convidamos o(a) Sr.(a) para participar como voluntario(a) da pesquisa Pensamento
Computacional na Formacéao Inicial de Professores, que esta sob a responsabilidade
do pesquisador: , Endereco:

; Telefone: ; e-mail:
; e sob a orientacdo do professor(a):
. Trata-se de pesquisa de mestrado do
Programa de Pos-Graduacao em Informatica Aplicada - PPGIA / UFRPE.

Todas as suas duvidas podem ser esclarecidas com o responsavel por esta pesquisa.
Apenas quando todos os esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a
realizacdo do estudo, pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste
documento, que estd em duas vias. Uma via lhe ser& entregue e a outra ficard com o
pesquisador responsavel.

Vocé estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso nao aceite participar, néo
haverd nenhum problema, desistir € um direito seu, bem como sera possivel retirar o
consentimento em qualquer fase da pesquisa, também sem nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

> Descricdo da pesquisa: A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), n° 9.394/96, regulamenta a atuacdo do professor, tendo como
requisito minimo o nivel superior, em curso de licenciatura plena. Atualmente, existem
muitas pesquisas relacionadas a formacao desses

professores, pois é importante que esse profissional esteja sempre aberto a novas
praticas em sala de aula. Uma abordagem que vem se destacando cada vez mais no
cenario nacional e internacional € o Pensamento Computacional (PC). Ha varias
pesquisas e iniciativas privadas, que tém por objetivo a inser¢cdo do PC na educacéo
bésica e na formacdo de professores. Isso ndo € por acaso, pois a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que é a referéncia obrigatoria para elaboracdo dos
curriculos escolares e propostas pedagogicas para a educacdo, menciona o PC como
competéncia/habilidade transversal em seu texto. Como também a Base Nacional
Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacao) menciona o PC e as tecnologias digitais aplicadas a formagédo docente.



Porém, os cursos de licenciatura no Brasil, em sua maioria, ndo oferecem disciplinas
relacionadas ao PC. Tendo isso em vista, esta pesquisa tem por objetivo contribuir
com uma proposta de integracdo do Pensamento Computacional como parte da
formacdo inicial de professores. A coleta dos dados sera por meio de dois
procedimentos: o primeiro a ser aplicado sera um questionario, e o segundo sera a
realizacdo de grupos focais. O questionario ndo precisara de acompanhamento do
pesquisador, pois sera aplicado de forma digital, com auxilio da ferramenta Google
Forms. J& os grupos focais serdo realizados de forma online com o apoio da
ferramenta Google Meet, neste caso, o pesquisador estara presente e acompanhara
a discusséo.

> Esclarecimento do periodo de participacdo do voluntario na pesquisa,
inicio, término e numero de visitas para a pesquisa: O Unico procedimento em que
0 pesquisador tera contato diretamente com os participantes, sera na realizacdo dos
grupos focais. Tendo por finalidade reunir

informacbes detalhadas sobre a possibilidade de integracdo do Pensamento
Computacional como parte da formacdo basica dos professores. Cada pessoa
voluntaria participara de um grupo focal online, com duracdo aproximada de 1 (uma)
hora.

> RISCOS diretos para o voluntério: o procedimento de aplicacdo dos
guestionarios e a realizagdo dos grupos focais poderdo causar certo desconforto no
participante por tomar o tempo do sujeito ao responder as perguntas e incentivar a
participacdo nas discussdes. J& no caso dos

grupos focais, pode-se apontar alguns riscos, como: i) interferéncia na vida e na rotina
dos sujeitos, com potencial aumento de carga de trabalho; ii) embaraco de interagir
com estranhos, medo de repercussdes eventuais; iii) receio de compartilhar
informacdes pessoais.

> BENEFICIOS diretos e indiretos para os voluntarios: Os beneficios
diretamente ligados aos participantes (professores universitarios), sado o
conhecimento e aperfeicoamento do PC, pois serd uma experiéncia interessante
discutir a aplicacéo dessa area na formacéo dos seus alunos.

Além de agregar habilidades sobre o PC, a partir desta pesquisa, os professores
poderdo se aprofundar melhor no tema, podendo até aplicar o0 mesmo em sala de
aula e no projeto pedagdgico do curso.

Todas as informacgdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas
em eventos ou publica¢gdes cientificas de forma anénima, ndo havendo identificacdo
dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o
sigilo sobre a sua participacdo. Os dados coletados nesta pesquisa por meio de
gravacodes e imagens de tela, e respostas dos questionarios, ficardo armazenados no
sistema de armazenamento em nuvem da UFRPE, sob a responsabilidade da
professora Dra. Taciana Pontual da Rocha Falcédo (conta Google institucional) pelo
periodo minimo de 5 anos.

Nada |Ihe sera pago e nem serd cobrado para participar desta pesquisa, pois a
aceitacao € voluntaria, mas fica também garantida a indenizacdo em casos de danos,
comprovadamente decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme decisao
judicial ou extrajudicial. Se houver necessidade, as despesas para a sua participacao
serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento de transporte e alimentacéo),
assim como serd oferecida assisténcia integral, imediata e gratuita, pelo tempo que
for necessario em caso de danos decorrentes desta pesquisa.

Em caso de duavidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera



consultar o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFRPE no endereco: Rua Manoel de
Medeiros, S/N Dois Irméos — CEP: 52171-900 Telefone: (81) 3320.6638 / e-mail:
cep@ufrpe.br (1° andar do Prédio Central da Reitoria da UFRPE, ao lado da
Secretaria Geral dos Conselhos Superiores). Site: www.cep.ufrpe.br .

(assinatura do pesquisador)

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF , abaixo
assinado pela pessoa por mim designada, apés a leitura (ou a escuta da leitura) deste
documento e de ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas
davidas com o pesquisador responsavel, concordo em participar do estudo
‘Pensamento Computacional na Formacdo Inicial de Professores”, como
voluntério(a). Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador sobre
a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como 0S possiveis riscos e
beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar o
meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Por solicitacéo de , Qque é (deficiente
visual ou esté impossibilitado de assinar), eu assino o0 presente
documento que autoriza a sua participacdo neste estudo.

Cidade, Data.

Assinatura do participante/responsavel legal

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a
pesquisa e 0 aceite do voluntario em participar. (02 testemunhas nao ligadas a
equipe de pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura:



mailto:cep@ufrpe.br
http://www.cep.ufrpe.br/
http://www.cep.ufrpe.br/

